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Na histérico-cultural, a o0 d i écon-
cebida como processo constituido nas relagdes sociais, implicando o funciona-
mento nterpessoal ¢ a linguagen. O conhecer envolve mediagdo pelo outro o
produdio desi

dos, Assumindo esta referéncia tedrica, temos buscado estudar os modos de partici-

*pl de Vygotsky,
segundo a qual “o caminho do objeto atéa crianga ¢ d jeto passa por outra
puma (Vygmsky, 1984, p.33). No presente trabalho pretendemos apontar alguns

um: papel do outro pode trazer para
tinoad itui ;i d

Para esta reflexio] tomamos como ponto de partida resultados de um
estudo sobre lnleugdo ulanqa crianga no contexto pcd.ngdgmo O estudo, reali-

Zado numa sala de pré-escola piblica, compost idade em torno de
¢ 6 anos, teve o objetivo de a participagio de pares na io de
ividade q sema

presenca da Efet Haes jal, que foi
video, uncmandc a mnqau para isticas do i
enquamn
¢ q is6dios interati Prop I

1 i e R i i s coah

criangas e entre as criangas? Como as trocas dialogicas nestas elabora-
GBes? Como atua 0 outro/par em relagio & crianga?

Nas andlises, as situagdes documentadas foram agrupadas em dois tipos de
instincias interativas. O primeiro refere-se a momentos de atividade em que ocorrem
elaboragdies sobre objetos instrucionais, € 0 parceiro ensina ou ajuda a crianga. O

As criangas realizam uma tarefa e “ligar”; devem fazer correspondéncia
entre desenho e palavra escrita (nome do desenho). Carlos ajuda Rodrigo.

Carlos - Ligue. Xicara.... aqui. (indicando com o dedo, sobre a
folha, a ligagdo a ser feita).

Rodrigo faz a primeira ligagio ¢ passa 4o item seguinte. Carlos

observa.
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Catlos - Burrol Ai é bolo, e isso aqui é sorvete! (coloca a mio
na cabega e mostraexpressio de indignagdo).

Rodrigo - Entdio td certo, oh.

Carlos - Bolo com sorvete combina? E sorvete com sorvete, seu
panacal

Rodrigo - E qual é o sorvete? (referindo-se a palavra escrita).

Carlos retira bruscamente o ldpis da mao de Rodrigo para fa-

zer o item. Depois devolve o ldpis e desloca a atengo para

conversar com um colega da mesa. Outro menino, Michel, vol-

ta-se para Rodrigo, pega o trabalho deste e faz todas as liga-

¢des na folha. Rodrigo fica apenas olhando.

Aqui, Rodrigo é “ensinado” por Carlos ¢ Michel. A situagio descrita ilus-
tra no material i desta forma de atuagio
entre as criangas frente a temas instrucionais. O parceiro tipicamente age em
relagdo & crianga de acordo com dois modos de participagio que podemos deno-
minar de condugdo estrita e realizagdo direta. Isto €, 0 parceiro indica a solugio
(por exemplo, apontando a resposta na folha, tragando letras no ar, desenhando
figuras no ar); ou faz o trabalho diretamente (por exemplo, marcando o item na
lista, escrevendo a palavra na folha, executando o desenho pretendido, pondo a
mio da crianga sobre o cartio correlo do jogo de meméria). O episédio também &
representativo de uma caracteristica fregiiente das trocas dialégicas: a ajuda do
parceiro é, muitas vezes, acompanhada de intensas manifestagdes de avaliagio
das capacidades da crianga, o que faz com quea construgio de conhecimento
envolva quali terais ou mituas. Ademais, ao aju-
dar e avaliar, 0 oulro nem sempre apresenta major capacidade para a tarefa, como
exemplifica a situagio abaixo.

Quatro criangas trabalham numa mesa, em atividade de dese-

nho e pintura, Paulo observa Fabio desenhando,

Paulo - O louco! Nunca vi caminhao de 3 rodas!

Fibio - Ndo é de 3 rodas! Uma é aqui, outra aqui, outra aqui
outra do outro laaaaado!

Paulo - E2/

Fibio - Oh, oh, a marca dele ( mostrando um detalhe do dese-
nho para reafirmar que se trata de um caminhdo).

Podemos notar que, embora orientado para um aspecto da Iarcfn, o par
avalia, com pouca censura, 0 que a crianga sabe fazer (5 louco
apontar o defeito do desenho, Paulo nio ensina Fibio; ao contririo, talvez tenha
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sido ensinado por ele. Ao exigir um caminhdo sempre com 4 rodas visiveis, Paulo
usa um eritério menos complexo, de desenho em *plano deitado”, para avaliar a
produgio do colega. E: poe i critica de modo i indicando quea
outra roda deve ser presumida ¢ nio desenhada ou vista,
Qnamn a0 segundo tipo de instincia interativa que destacamos, trata-se
N

mai © 00 mmanal e~
las0-purceitnsinatus “ensinandofc.os objok i d
centro das claboragdes. Assim, as criangas participam da construgdo de signifi-
cados e sentidos vil temas que, estariam no entorno

da tarefa. Em geral, mas nem sempre, so momentos de interagio em atividades
cujos passos principais os participantes dominam. Segue-se um exemplo do que
costuma ocorrer neste tipo de situagio.

As criangas operam com um jogo de pesca. No andamento da

atividade ocorrem muitos conflitos sobre os parceiros que “ca-

tam com a mdo " (desrespeitando a regra de sé pescar com a

vara) e “estdo roubando”. A certa altura Rodrigo irrita-se

com Alex.

Rodrigo - Vou falar tudo prd Marisa (professora) que cé 1 rouban-

do, catando com a mdo. Alex responde acusando Bia.

Alex - E ela catd esse. Pode ir me dando, Bia! Té faltando um
Rodrigo, ela cato. Ela td com dois.

Depois de outras acusagdes e negociagbes, comega a se confi-

gurar a vitéria de Bia.

Rodrigo - A Bia ndo tem nenhum!

Luciana - Ela tinha dois. Fica af enganando os outros.

Bia - Eu tenho um de cada.

Rodrigo - Mas vocé tinha dois.

Luciana - Ela tinha trés roxo!

Rodrigo - Ndo, dois roxo;

As criangas olham para Bia, que conta os peixes pescados. O

Jjogo é desligado e religado. No novo turno, Bia pesca rapidamente.

Bia - Eh! Oh, Rodrigo, 16 por um um, viu?

Rodrigo - Td, (6 vendo!

Bia efetua mais uma pesca.

Bia- Eu ganheil!

Rodrigo - E. (em tom de indiferenga).

Luciana - Aquela hora eu tinka ganhado, né, Rodrigo?

Rodrigo - Eu jd ganhei um monte de vezes esse joguinho!
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Este segmento representa bem a dindmica da atividade inteira. Pratica-

mente ndo sio dem o )ngn Mesmo a
regra principal ( pescar com a vara) é s6 indiretamente abordada, ¢ é usada para
avaliar a conduta dos parceiros. Estio em questio a busca e a preservagio de
prestigio; hd preocupagio em qualificar-se ¢ qualificar o colega. Os objetos de
is freqii é td-los, di-

zem ito As pessoa i « ituagd
das, as criangas mostram uma disposigio preferencial para tomar como tema as
pessoas e.as nter-relagdes ocorrentes.

tarefa - eles
sio mencmnadus ‘mas a servigo de outras elaboragdes. Como mostram outros
momento do episodi além dos nii quesio

ficados para denunciar vitdria ou derrota, a cor do peixe  citada para indicar
suspeita de trapaga (74 faltando um roxo!); nomes de peixes sio invocados para
demonstrar gestos de ajuda (Vai colocar a capivarinha aqui, Bia, dai cé fica
segurando); nogdes espaciais sio referidas para marcar o éxito (Pronto, jd catei
o primeiro de cima); ¢ a forma de operar ¢ verbalizada para indicar a falta de
&xito (Tinha que deixar assim; tinha que deixar até pendurar; eu ndo conseguia,
eu abaixava).

As observagdes deste estudo apontam para caracteristicas interessantes
do funci pares, em termos de orientagio para obj heci-
mento ¢ dindmica intersubjetiva de elaboragio. Quando niio estiio sob a supervi-
sio direta da professora, as criangas realizam as tarefas (isto &, interagem orien-
tadas para a larefa) mas suas elaboragdes podem estar s6 parcialmente postas em
objelos ionais ¢, por vezes, postas em objetos nio
instrucionais. Em geral, a crianga e o par elaboram sobre pessoas (inclusive elas
proprias), seus airibulos e suas agdes, fazendo fluluar o tema sob elaborago,

torno do i das relagdes, da qualificagio e ava-
liagio dos participantes enquanto pessoas.

As elaboragdes tendem a pautar-se por parimetros de corregio em que o
certo ¢ o errado (m a ver com a pessoa, seus atributos ¢ condutas. Naturalmente,
quando as criangas, entre sx, focalizam um assunm de cariter instrucional, utili-

do negociam so-
memcnn e G palmanon) peragio d Fntctank
deslocam para outras elaboragdes, em quc 0 certo ¢ 0 errado definem-se menos
pela precisio ¢ mais pel
sobre saber/ndo saber e ser/nio ser.

Na interagio de pares, os objelos de conhecimento alteram-se ou

da dinamica das relagdes; nio
muitas vezes, sio difici is, identificdveis. Ademais, p
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enquanto “sujeito/objeto”.
E bastante diversa a forma pela qual a professora atua junto & crianga,
o . : Goes,
1993). A participagio da professora € orientada para a tarcfa, quase sempre atu-
ando junto eri foco i

alinguagem escrita i de obj ati
cos,as regras dos jogos, elc. O do foco para o
ocorrentes, a 0 da crianga, em conduta,

s formssubsidifris (aiisds que isso wio confirmenor relovincia aoa Ohjc-
tivos de disciplinamento). Esta diferenca de ordem geral indica que saber certo
conhecimento e ser certa pessoa sio instincias de elaboragiio que se superpoem
na interagio da crianga tanto com outra crianga, quanto com a professora, mas
isso se dd de maneira distinta em cada caso.

0 OUTRO E O PROCESSO DE CONHECIMENTO

Nio € nosso propésito estender consideragdes sobre aspectos distintivos
da atuagio do par e do adulm em relagao a uum,a diferengas sio certamente

esperadas, sobretudo no contexto 0 que sugerir € que
anlises deste tipo dpon!am para  importincia de um exame do tratamento
conceitual dado a0 ivo, na visio histirico-culturl,pois,
daquel delinei: ibili 40 do proces-

so de r:onhccimcmo na criam;a.
I sobre a nogao de i
tado o fato de que as anlises do dmnvolv.memo infantil tendem a cassoterizan
um bid um
processo que se inicia como regulagio pelo outro ¢ que assume um cardter de
partilha, supnrlc e hnrmnnm As criticas alertam para uma msuhcxenua de aten-
o i para iversidade, nio li irregula-
idade das relagd exemplo, Elbers, Maier, Hoclwlm
¢ Hoohsteder, 1992; Smolka, Gées e Pino, 1995). Quanto ao cariter diverso ¢
complexo das relagoes eu-outro, devemos recordar, também, uma das importan-
de Wallon (1975), q da cons-
ciéncia do cu implica de adesdo e oposicio delos, de antago-
nismo ¢ submissio a0 outro.

A diversidade de atuagdes do outro remete, ainda, a preocupagoes
quanto &s formas convencionais de se caracterizar a simetria ou assimetria das
interagdes. Costuma-se configurar como simétrica a interagio de “iguais”, com

Temas em Psicologia (1995), N*2



2

base em critérios de idad idade. No entanto, ao participarem da clabora-
Giio de i os parceiros o Iugpr da crianga na rede de
relagaies pessos, concedem ou negam | . Criam
que emergem do: ismos, disputas, avaliagoes, ajudas ¢ cum-
plicidades.
Ges vi d (o tesrico do “ou-
tro” na psicologia. A este respeito, Kharash (1991) argumenta ser necessirio li-
bertar, 0 outro da visio de um eu autbnomo. Nos

diversos modelos tradicionais, apesar de variar a atribuigio de autonomia ou e-
pendéncia do sujeito frente & influéncia do ambiente social, 0 outro é concebido
como um satélite supérfluo, niio constituindo uma pega conceitual efetiva. Pode
ser claramente negligenciado ou ter como fungio consolidar a figura do eu, ou
ainda, ser cnnslr.l:rudo importante e auténomo, pmém, apenas enquanto
eu. Neste ilti esli na redugio
que se faz ao despregar a forma idealizada de sua origem nos enconiros com o
outro real. Assim, “privado de quaisquer amigos ou inimigos reais, perseguidores
ouvitimas reais, 0 cu torna-se um

o isolado ¢ solitdrio”. (Kharash, 1991, p.50). Mesmo atribuindo alguma relevin-
cia as relagdes sociais, o contexto terico da psicologia tem privilegiado um
paradigma “mono-sujeito”. Esta tendéncia acaba por marcar, lambém, as tentati-

< ks P B

deum

jeito™.

Nesta linha, devemos indagar sobre a mudanga tedrica que se opera com
a inclusdo de um lerceiro termo enlre >u]enn cognoscente ¢ objeto. Para dnslu»
Buir-: se iti

do processo i precisa estar articulado ao exa-
na
Este apontamento & wyecnajmcnle relevante no que conceme i tese da
mediagio. Com base em cemum
dos termos da relagio de conhecimento, tende-se a ver o sujeito mediador como
uma pessoa que, mais ou menos deliberadamente, ensina a crianga (sujeito
wymenw) scbre algo (ubjclo) sempre zxumo oS SIIJEIIDS em interagao.

material emp anogio d

poderia, “aplicar-se” & éncia g Ivem a participaga

da professora, porém, o esq iliza-se quando é focalizado o parceiro.

Iste indic jue nio de tomada como @ i d
quanto ao ici easci Ancias i ivas con-

cretas, a i 40 do processo de i como relagio entre sujeito
A T :

Entre outros problemas est a sugestio de um sujeito mediador uniforme,
enquanto “agente pedagbgico™ da cultura, cuja agio representa o que tende a
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acontecer (ou 0 que se idealiza que deva acontecer) em contextos instrucionais
formais. E isto tem uma D: de Vygotsky
(1987) a respeito da palavra ¢ conceito, ¢ do trabalho conceitual na instituigio
escolar, podemos derivar a idéia de que a caracterizagio do agente pedagdgico é a
de um outro que atua marcadamente orientado para estabilizar sentidos, para
focalizar como
prototipico, tendemos a reduzir a prépria dinimica da linguagem ¢, portanto, das
na relagio sujeito - sujeito mediador - objeto.
Quando  relagio intersubjefiva em torno de objetos da cultura € configu-
rada em termos
¢ da diversidade de contextos institucionais, o outro € inserido na construgio de
um papel & genérico; isto torna-o, afinal, abstrato.
Em resumo, queremos salientar o risco de que um modelo generalizado do funci-
onamento intersubjetivo possa alimentar um modelo de constituigio social do
conhecimento que é mmm “d:d.iuoo Esle qualificativo é empregpdo em duplo
sentido: de uma pgio muito e de uma i)
mente pedagdgica do processo.

ica-
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