SEMIOTICA E COGNIGAO NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

A. PINO
Univesidade Estadual de Campinas

ATIVIDADE E CONHECIMENTO

Os abalhos de Vygoisky e
lwral i i na verdade, um ib:

do do funcionamento mental, como ocorre, por exemplo, com o modelo piagetano.

Ellll’thulm uma

psiqui alismo histGrico ¢ dialético. Nesta perspecti-
va, 0 i resulta da atividade dos h s (ou trabalho social, no sentido
marxista), a qual se caracteriza por ser social, instrumental e produtora.

Ser social nio significa unicamente que a atividade envolve diferentes
individuos, pois isto, por i s6, nio & distintivo da atividade humana, ji que é uma
qualidade geral presente na atividade de numerosas espécies animais. O que dis-
ungue a atividade humana e lhe confer seu cumcler soual é - que, além de mr

plancjada, o gy defi d Gal
ages e operagoes dos seus participantes (Leontiev, 1978), lanto os |nalmml.nlus

produzidos para realiz-1a quanto o produto dela resultante sio socializiveis, ou
seja podem ser usados pelos outros. Isto € um dado novo na histéria da evolugio.
Dizer que a atividade & i significa, f duas

coisas: que ela ¢ sempre mediada por instrumentos ¢ que estes sio criados pelos
homens em fungio da natureza das agdes por cles planejadas. Estes instrumentos
sio de dois Lipos: os técnicos, produzidos para agir sobre a natureza ou realidade
material, ¢ 0s semicticos (sistemas de signos), criados para a comunicagio entre

eparaa da realidade (Vygotsky, 1984). A idéia
da instrumentalidade técnica € central na teoria da atividade humana, ou “traba-
Ihosocial”, de Marx (1972, 1977) e Engels (1975). J aidéia da instrumentalidade
semiGtica ¢ uma importante contribuigio de Vygotsky a esta teoria , embora nio
esleja totalmente ausente nela,

De natureza diferente, estes dois lipos de instrumentos [ém varias coisas
em comum, em particular sua fungiio mediadora nas relagoes dos homens entre si
¢ deles com 0 mundo, como o sublinha Vygotsky (1984). O instrumento técnico,
como toda outra obra humana, é a materializagio (objetivagio) do projeto que
preside & sua produgdo, o que faz dele um objeto significante, o qual, a0 mesmo
tempo que remete a seu aulor, prenuncia uma certa modalidade da agdo da qual é
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portador. E: i i Genit h permite
4 sua socializagio: tanto do seu uso (fazer), quanto da idéia que ele encerra (saber ).

As caracteristicas social e instrumental da idade humana conferem-
Ihe sua qualidade produtora, ou seja de possibilitar a transformagio simultinea
do objeto ¢ do sujeito da agdo. O duplo caracter instrumental da atividade humana
define o conceito de trabalho social, o qual implica um duplo processo: de
objetivagio da subjetividade - o produto da agio ¢ a materializagio das qualida-
des do sujeito agente - ¢ de subjetivagio da atividade objetivada - o produto da
prépria agio pode ser reapropriado pelo sujeito. Isto coloca o ser humano acima
da ordem biolégica ¢ o introduz na ordem da cultura, o que pode ser representado
pelo seguinte diagrama:

AGENTE
HUMANO

MEDIACAO TECNICA
ESEMIOTICA

- e

-— £
SUEIMO ., MEDIAGAO

NATUREZA |

. i e
MIOTICA  _  OBIETO

Figura 1 Diagrama da atvidade humana ¢ da rlagdo epistemoldgica cquivalen-
te, segundo o modelo histGrico-cultural de psicologia, onde (a) rept

completo d agio criadora do Homem que, o agir sobre a Natureza - com a ajuda
dos i iados por ele-a ransi d
culturais, a0 iberes, capaci-
dades ¢ habilidades) a0 rcaproprmr se do resulado da sua o () representa a
fonte do

saber humano, &, 20 mesmo tempo, produto deste mesmo saber.

Trata-se de um processo dialético, pois tanto s termos produtor < > pro-
duto, quanto os termos sujeito < > objeto, a0 mesmo tempo que se opoem ¢ se
negam, constituem-se reciprocamente. Assim concebida, a atividade produtiva
(produgdo de artefatos ¢ de conhecimento) tem o carater de um processo circular,
teoricamente ilimitado. O fundamento deste processo reside, na perspectiva da
corrente histrico-cultural de psicologia, na mediagio técnica e semidtica que
caracteriza a atividade humana.

Das produgdes humanas, a mais importante de todas (pelo papel que de-
sempenha na constituigio ¢ na evolugio social ¢ cultural dos homens) &, sem
divida alguma, a i dcslgnns Trata-se de prod
teil que, através de p ionais Iumn
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espécie de “jogo de simulagio”™), permitem i forma de
existéncia: a exi i ica. Isto torna o real i Gra-
gas & invengio de sistemas de signos, particularmente o lingiiistico, 0 homem pode
nomear as coisas ¢ suas experiéncias (dizer o ue clas sio, pensi-las); compartilhar

diferentes

ia a respeito da reali ial - cultural ¢ de si mesmo.

RAZAO E EXPERIENCIA

Conhecer é um tipo de atvidade que envolve rés elementos: um “sujeito
capaz d hecer”, 0 “ato ea“coi ida”. Embora a capaci-
dade e 0 ato de mnheccl pertengam & mesma pessoa, hi fortes mzompm pensar
que estas duas coisas ni A

teristica adquirida pelos homens ao longo da sua histéria social ¢ cultiral News
sentido, € de origem filogenética, perpetuada pela memdria genética da espécie
humana. Ela é independente do ato de conhecer, mas é sua condigdo necessdria,
embora nao sul'u.l:nl& Ouanw a0 uln de mnhecl:r, ele resulta da combinagio da

o do suj is que tornam possivel esta agdo.

Na iva histori Itural, a g0 da dupla mstrnmenlahdxde. técnica

confere relagio sujei b deum

paradigma epis ico di d ircul psicologia, mes-

mo do piagetiano, € a0 ato de conhecer o cariiter de um ato, a0 mesmo tempo,
singular - prop: E > resullado da parti

Com efeito, conhecer iar-se do produzid pelos homens ¢

cunservado nas obras culmms €nas prﬁllcxs socuns dos povos. Portanto, 0 co-

G objeto, nem,

muito menos, uma 40 mimética do real, mas a iagio de forma singu-

lar de um objeto que, . produgio dos homens, veicula uma significagio
social. Ex
mente, 0 que pressupé ivi idtica especifica u

Criticando a teoria d id ", de
tipo subjetivista, Popper (1982) critica, como erronea, a crenga na idéia de que o
conhecimento do real & direto ¢ imediato. Muito pelo contririo, diz ele, o conheci-
mento niio  nem imediato, nem total, nem completamente seguro, mas mediado,
seletivo e conjetural. Do pnnln de vista do “sentido wmnm conhecer é simples-
mente incorporar icas do objeto d Coisa
insuficiente, como o mostram Piagel ¢ Tnhelder (1966) a0 falarem da imagem
mental, pois sendo o objeto mental um “instantanco” fugaz no fluxo de transfor-
magdes que constituem a realidade, implica assimilar estas transformagdes, o
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que, segundo eles, s6 & possiy i Mas,

eslas 0 Ses que as lornam possiveis nio é nem invengio
do sujeito, nemocfcn.udcumn 16gicai a8 aches interiogi £
descobrir que clas ji @m para i i 1

ral da qual faz parte o sujeito. Em outras palavras, 6 um processo de reslgml‘cagau
pelo sujeito de algo que jd estd culturalmente significado.

Conhecer ¢ ir além das aparéncias das coisas, pois, como diz Marx (1977),
aciénciaseria supérflua se  aparéncia ¢ a esséncia das coisas se confundissem. A
questiio 6 saber como o homem consegue ir além das aparéncias das coisas para
chegar A sua esséncia. Pelo que sabemos, isto s6 foi possivel quando o homem
riou scus prdprios mefos de produgio do eal no plano simbslico ou da sua

i

ni cada vez mais
poderosos para desvendar o g d d ias do real imediato,
0 homem em um iro demiurgo. Cabe lembrar aqui o que diz

Bachelard a respeito da ciéncia (1953, p.17):

A ciéncia suscita um mundo, ndo mais por um impulso mdgico,
imanente a realidade, mas por um impulso racional, imanente
ao espirito. Apds ter formado, nos primeiros esforgos do espiri-
(0 cientifico, uma razio & imagem do mundo, a atividade espiri-
wal da ciéncia moderna dedica-se a construir um mundo & ima-
gem da razio )

Antes de ter acesso fonais, a crianga

cauva do aspecto imaginrio ou ﬁguranvu d.n coisas, explicando suas trans-
,0 estuda-
dos por Piaget (1967). S6 quando a forga das representagdes impdc a sua logica i
evidéncia aparente das imagens é que a crianga tem acesso ao mundo real dos
homens: mundo dos ordenamentos Iégicos ouda ciéncia.

Entretanto, esta passagem ndo é si bra da iGa nem fei
das suas relagdes com o real, mas abertura dela, cada vez maior, a0 mundo simbd-
lico construido pelos homens. Esta abertuta s6 ocorre pela apropriagdo, por parte da
crianga, das varias formas de mediagao semidtica, em particular a linguagem.

A metifora “o mundo é um livro aberto”, por sugestiva que possa pare-

O La science suscite un monde, non plus par ume impulsion magiaque, immanente il réalité, mais bien par
impuk i e Vespri, i deespritsc

une raison i ' Pactivité spiri i i
Vimage de la raison
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cer, 6 tem sentido se existir um “leitor” capaz de fazer sua leitura; caso contririo,
este “livro” permaneceria eternamente fechado para 0 homem, como permanece
para as outras espécies. E o que ocorre com a crianga diante do mundo culturl:

enquanto ela ndo tiver acesso i
o, o mundo cultural dos homens permanecerd um mistério para cla.

REPRESENTAGAO E SIGNIFICAGAO

O conceito de 0 niio € simples, muito Ele

& utilizad ieni isas dife No campo da teoria d i

este termo pode ser entendid ignifi do ou um objeto men-

tal. Como fungio, a repmenm;sa & a propriedade que 1€m as coisas - amhu idaa
los h - cevocar outras, Como objelo mental, a represen-

tagio & o desdobramento do real no seu equivalente simbdlico, o que implica a
fungio semidtica. Se & ficil entender a representagio como fungio, nfio 6 igual-
mente ficil entender a representagio como objeto mental nem a maneira  como

esle objeto se conslitui. Questio i pois do acesso & de-
pende 0 acesso a0 conhecimento que transcende a aparéncia das coisas.
Na introdugio ao seu livioA do Mundo da Crianga (1972),

Piaget pergunta-sc se esta acredita, como o adulto, que existe um mundo real,
objetivo, distinguindo esta crenga das ficgdes do jogo e da fantasia. O autor con-
clui que isto ndo ocorre antes dos 7-8 anos. Al esta idadea crianga é realista ou
seja no distingue o pensamento do objeto pensado, 0 nome da coisa, 0 sonho da
realidade. O realismo consiste na tendéncia natural dela a confundir o significante
cacoisa slgmhcad.a 0 mundo interno ¢ mundo externo,  experiéncia psiquica
la s6 tem
em idade mdm Entretanto, no fim do segundo ano, ocorre, de acordo com este
aulor, uma mudxm‘d radic: na crianga: esta passa do mvel d.a n;w duew sobre 0
real @

do da fungi ica, cuja éncia Piaget relaci i d&

..um conjunto de condutas que implica a evocagdo represen-
tativa de um objeto ou evento ausente e que supde, por con-
seguinte, a construgdo ou o emprego de significantes dife-
renciados, jd que eles devem poder se reportar a elementos
atualmente ndo perceptiveis, assim como a aqueles que estdo
presentes (Piaget ¢ Inhelder, 1971, p. 42).9

U ensemble de conduites qui implique I"évocation représentative d'un objet ou d'un éxénement absent et

mapporter
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Existe, portanto, um longo perfodo de gestagao da fungdio representativa,
gerada pela fungio simbélica. A dificuldade de aceder 4 representacio reside,
segundo estes aulores, na dificuldade da crianga para liberar-se do efeito de im:
pregnagio que exerce o aspecto figurativo da imagem mental, o qual & um obsti-
culo para a domindncia do aspecto operativo ou das transformages. Em outras
palavras, enquanto aforma da imagem predominar sobre o conteiido, a represen-
tagiio serd incompleta, o que supde a existéncia de diferentes niveis
representacionais.

A questio que em uma resposta convi adaorigem ¢
da natureza da fungdo semidtica, fonte da representagio.

A questio da representagio nio € trabalhada por Vygotsky, nem pelos
outros autores da corrente histdrico-cultural, de forma especifica, como o faz
Piaget. A explicagio poderia estar no fato de que, mesmo sendo central nas duas
perspectivas, os enfoques sio diferentes. O ponto comum entre estes autores,
incluindo aqui também Wallon (1942), 6 que a representagio ¢ resultado da ativi
dade semidtica, ou “fungio semidtica” como falam Piaget ¢ Wallon. A diferenga
esti em que, enquanto em Vygulsky a atividade semidtica confunde-se com o
préprio regime d privilegia os lingufsticos - a “fun-
86 senlotis™ agarses Si Piageteomo tnia fungio autbnois, ds qual emerge a
inteligéncia representativa (1971, p:72). Piaget econhece que a linguagem tem
um papel mais q na formagdo do
pensamento representativo:

E necessdrio, todavia, reconhecer que, neste processo formador; a
li papelp pois,

aos outros midticos|...| ela jd estd
totalmente elaborada socialmente ¢ contém antecipadamente |[...]
um conjunto de instrumentos cognitivos (relages, classificagoes
ete.) a servigo do pensamento (1971, pp. 68-69)

Mas este papel € meramente instrumental ¢ secundirio, pois como ele
mesmo afirma, relagio ao siste-
ma de esquemas sensoriomolores)sdo devidos, em realidade, a fungdo semidtica
1o seu conjunto (1971, p.68). Nio pode ser mais claro.

Em Vygotsky, a fungo representativa ¢ fungio da linguagem, junto com a

important,
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fungio comunicativa, como veremos depois. A razio € simples: a fungio repre-
sentativa ¢ o que define o signo; portanto, ¢ a fungdo especi dos sistemas
signicos, como a linguagem. Mas existe um ponto que parece ter escapado a
Piaget: é que a percepio sensorial, primeira forma de conhecer o real, ji estd
marcada semioticamente, mesmo que a crianga néo o saiba:

Unm aspecto especial da percepgio humana - que surge em idade
muito precoce- é a percepgio de objetos reais. Isto ¢ algo que
ndo encontra correlato na percepgdo animal. Por este termo eu
entendo que o mundo nio é visto simplesmente em cor ¢ forma,
mas também como um mundo com sentido e significagdo.
(Vygotwhky, 1984, p.37, destaque do autor)

Isto significa que quando a crianga entra em contato com o mundo dos
objetos ¢ os manipula (nivel sensoriomolor de Piaget) ndo io apenas objetos o
quu.lapcmhc j ou scja, “obj nome” (sejam eles
fisicos ou imaginrios). Como di Vygoisky, o que cla vé nio ¢ algo redondo ©
preto com dois ponteiros, mas um relégio, podendo distinguir cada um dos seus
componentes (a menos que ela nunca lenha ouvido falar de relgio). Em outros
termos, junto com a imagem visual do objeto, a crianga capta a palavra que Ihe
confere significagio, mesmo se nesta idade palavra ¢ objeto parecem confundi-
rem-sc. Imagem ¢ signi penas imagem,
das anlises de Piaget, permitem i crianga conhecer o objeto.

Segundo Piagete Inhelder (1966), a imagem mental ¢ de natureza simbo-
lica, 0 que poderia levar & conclusio de que sua concepgio st proxima i de
Vygotsky. Mas para entender o que querem dizer com isto, é necessdrio lembrar
que, segundo estes autores, a fungio semidlica recobre tanto os simbolos - que
implicam uma reago d entre simbolizante e simbolizado - quanto

z:acml(l‘)sﬁ p447).Em igio a0s signo: 5 i ial, 05
simbolos podem ser criagdes individuais, nos dizem estes autores (1972, p.45).
Isto explica por que eles conferem & imagem mental um cardter simbolico: ela &

40 individual que guarda uma analogi o objeto real
que suhslmn €omo o mostra seu aspecto figurativo. Nao & mera cpia do ubjcm
o deixa de ser sua desenho, 0 jogo do “faz-d

4 imitagio 0 sdo dos seus respectivos modelos. Talvez seja esta concepgio o
simbolo um equivalente do icone de Peirce (1990) - onde a relagio entre a imagem
coobjeto é analgica - que os leve a dispensar a palavra na fungio representativa
daimagem.

Tal concepgio difere da idéia que Wallon ¢ Vygotsky tém da atividade
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semidtica. Tanlo no caso da imitagio, analisada em detalhe por Wallon (1942),
quanto no caso do jogo simbélico, detalhado por Vygotsky (1984), 0 que tora

iioas el que elas tém para 0 outro (grupo social)
cna biel aqual

As coisas em si niio seriam (otalmente conhecidas se nio fossem
re-conhecidas pelo pensar humano através da palavra. E o que ocorre com a
crianga antes de ela chegar ao uso da palavra que dizo que € a imagem da coisa,
imagem fugaz feita de impresses sensoriais que se fazem e desfazem como pe-
quenos cristais num caleidoscopio. A palavra, mesmo ainda mal diferenciada da
imagem (primeiros anos da crianga), confere a esta sua significagio. Ao nomear
as coisas, a palavra (logos) diz o que elas sio. Em outros termos, a palavra, pela
sua natureza signica, permite relacionar a ordem do real (o das coisas) & ordem
simbélica (o das suas representagdes), o que torna aquela pensivel € comunici-
vel. E esta a fungiio dos signos.

Existem entre os aulores muitas divergéncias quanto i natureza ¢ fungio
do signo e & possibilidade de uma ciéncia do signo, ou semictica. Na- linha da
tradigio do pensamento estico, para Peirce um signo, ou representamen, ¢
aquilo que, sob certo aspecto ou modo, representa alga para alguém (1990, p.46).
Trata-se, portanto, de uma estrutura relacional triddica:

SIGNO OBJETO
INTERPRETANTE
onde dois elementos (o sngna e0sen objeto) cnlmm em ralagio em razio de um
terceino o A relagi analogica,
: e s

te, a trés lipos de signos: os icones, s indices ¢ os simbolos. Esta definigio
triddica do signo difere da d o diddica dada por Saussure (1987), para quem
o signo linguistico ¢ uma unidade composta de dois elementos: significante ¢
significado, tradigio na qual situa-se Piagel.

Nas obras de Vygoisky no encontramos uma teoria semidica propria-
mente dita, mas idéias nio si: a respeito do signo, i o
linguistico (a palavra). Tal como aparece nos seus escritos, para Vygotsky, o
signo € uma unidade triddica, como em Peirce. No caso do signo linguistico, do
qual trata especifi ele é composto da palayra ou som (realidade fisica),
do referente (aquilo, material ou niio, a que i palavra refere) ¢ do significado
(aspecto sob qual a palavra refere a0 referente). Um aspecto que merece destaque
¢ que estes trés elementos podem ser diferentemente combinados de maneira a
possibilitar o “jogo de sentidos”. A situagio tipica analisada por Vygotsky € a do
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“jogo simbGlico” na infincia (1984), onde se tem a sensagio de que, ap6s desco-
brir a articulagio dos trés clementos do signo, a crianga os desconstroi para re-
construi-los de acordo com a sua i 10 jogo de “cavalo de pau”),
transgredindo a 16gica das relagdes instituidas. Poderiamos dizer que, no mundo
adulto, a retdrica ¢ a poética constituem outras tantas formas de “jogo de senti-
dos” com a palavra. A relagio enire som e referenie, na esirutura simbica do
signo linguisti (Vygmsky ird “palavea” um valor

i travé 0. E na c pela significa-

Gio que a linguagem se sl oo pensamento:

O significado de uma palavra representa uma amdlgama tdo estrei-
todo pensamento e da linguagem, que fica diftcil dizer se se trata de
um fendmeno da fala ou de um fendmeno do pensamento [...] o
significado de cada palavra é uma generalizagao ou um conceito
[-+] E como as generalizagies e os cnncemz: sdo inegavelmente
atos do podemos o if como um
fenomeno do pensamento [...] E um fenomeno do pensamento ver-
bal, ou da fala significativa - uma unido da palavra e do pensamen-
1o, (1989, p. 104).

E também a signifigio que faz da fala uma atividade produtiva, pois sua
fungiio, que implica sempre 0 “outro” como interlocutor, € ndo apenas a da comu-
nicaio mas a da produgdo de sentido. Esta producio emerge da ¢ na propria fala,
como nos mostra Bakhtin (1988, p.132).

Na verdade, a significagdo pertence a uma palavra enquanto trago
de unido entre os interlocutores [...]. A significagdo ndo estd na
palavra nem na alma do falante, assim como também nao estd na
alma do interlocutor. Ela é o efeito da interagao do locutor e do
receptor produzido através do material de um determinado comple-
xo sonoro. E como uma fafsca elétrica que s se produz quando hd
contato dos dois pélos opostos.
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