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Nos iltimos dois congressos internacionais sobre educagio de surdos,
sediados no Brasil, em 1993, pode-se verificar uma forte Iundencl: a defesa do
cnsino especial para surdos. Os iderei mais i fo-
ram & peemanéncis naescola especialofertcerisd crianga surda, principalmente
aquela a grande maiori
der a falar ¢ a se valer da leitura labial, vm trabalho especializado, bem como de
sealfabetizar, 0 que significaria poder contar com um forte recurso comunicacional
com a comunidade ouvinte, falante ¢ letrada em portugués.

Seriam estes argumentos perfeitos se, de fato, as coisas acontecessem
assim. Segundo o ponto de vista que defenderei aqui, na pritica a realidade é
outra em decorréncia do conjunto de idéias sobre “surdo” ¢ “surdez” que fundam
e cristalizam a pritica profissional, dita “especial” (seja pedagégica, seja psicol6-
gica ou qualquer outra). Tentarei estabelecer a contraposigao destas idéias com

q Apesar da 0posigt
entre uma pritica educacional bilingiie e aquela especial, apresso-me em dizer
aqui que o ensino especial muito poderia oferecer ao surdo, ¢ ganhar em susten-
tagdo tedrica, se se transformasse em ensino bilingiie. O caminho néo é, pois,
implodir o passado e suas construgdes, mas, anles, rever a histdria em suas con-
tradigdes e acertos, buscando-se uma sintese, traduzida numa praxis pedagégica
‘mais efetiva ¢, necessariamente, ética,

Permitam-me, pois, voltar no tempo e tentar resgatar os fios que teceram
o casulo da pedagogia especial, da psicologia do excepcional, da educagio
medicalizante.

Durante toda a Anligilidade, com o aval de filGsofos como Aristételes, até
quase o linal da Idade Média, os surdos eram considerados imbecis e, portanto, sem
direitos legais ou civis. O codigo Justniano de 529, entetanto, @ distinguia surdos

és recebido instrugio. A
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esles, ¢ apenas a estes, era concedido o exercicio da cidadania (Moores, 1987).

No entanto, ji no final da Idade Média e inicio da Idade Moderna, alguns
poucos surdos se constituiram na centelha que abrigaria a sociedade a construir
uma nova compreensio da surdez ¢ da pessoa surda de nascenga. Isto porque o
desejo da nobreza de manter preservada e protegida a riqueza no interior da pro-
pria familia levou pritica comum dz consangiinidade. Com isio, comegaram
aparecer do sexo masculi-
0 ¢; portanto, polenciais herdem O c6digo de Justiniano jd previa que os sur-
dos que pudessem receber educagio formal teriam seus direitos legais preserva-
dos ¢ poderiam herdar propriedades, dirigindo seus assuntos através da escrita,
Neste contexto, surge o primeiro mestre de surdos da histéria, o frei beneditino
Pedro Ponce de Leon (1510 - 1584), que atendeu a criangas da nobreza cspanho-
la, entre elas, as da familia Velasco. O
surdos, Juan Pablo Bonet ¢ Manuel Rodriguez de Carrion, ocorreu apenas apos
30 anos da morte de Ponce de Leon, condicionado pelas necessidades da mesma
familia Velasco (Moores, 1987).

A educagio dos jovens surdos nobres era realizada através da exposigio,
desde cedo, a0 alfabeto digital € & escrita que, por sua vez, era compreendida

como umi io facilitador i da fala pelo surdo. Obser-
vo, aqui, que a atengio dada i fala era relativa, tendo em vista a importincia
social i da escrita, G
para o surdo ter dircitos legais (Sinches, 1990).

Aldade Média na uma

concepgiio sobre o surdo. A pessoa surda passa a ser percebida como alguém

passivel de receber intrugio ¢ de s instruida. Esta nova abordagem toma forma

no interior Gio cultural nmsuca
i o uper

0 homem e suas realizagdes, néio negou o surdo sua humanidade, seu potencial

humano “natural”. Antes, ofereceu aos pedagogos renascentistas uma excelente

oportunidade de mostrar, de fazer realidade este renascer.

Além dos novos discursos sobre “home” ¢ “educagio”, a0 renascimento
e i ia-se uma profunda al ica e politi-
ca, vigente em odo a Idade Média, com o ruir do feudalismo.

O fim do regime feudal rompe o isolamento entre as comunidades, propi-
cia intercambios, poe em contato culturas ¢ povos diferentes, além de ativar os
centros urbanos. H  rural 0 actimulo nos
centros urbanos de um grande de e
despreparados para as novas relagdes de trabalho que o liberal-capitalismo emer-
ente impunha. Construiram-sc 0s csiercGiipos sociais do “louco” ¢ do *delin-
qiiente” a0 mesmo tempo em que se 0s“i
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cos “deficientes”. Urgia manter  ordem, o funcionamento social normal ¢ garan-

tir a reinsergio produtiva do desajustado (Foucault, 1991). Para tanto, postulava-se:

1. que se deveria encerrar ou excluir temporariamente o “anormal” para que pu-
desse ser reintegrado, apés um necessirio periodo de reabilitagio;

2. que era necessirio disciplinar o corpo ¢ a conduta do paciente, bem como se

apoiar n biologia ¢ me-
dicin;cra findamental cnteader-sea “anormalidade”, os “desvios”, as “aber-
ragdes™; era crucial, ainda, de o
individuo “anormal” para qu pi arquitetar as imi
riam, iam e/ou minimizariam sua deficiénci:

Ji na modernidade, o Estado - a0 menos nas constituigdes - lomava para
si o dever de teabllllm o anarmal" através de mecanismos msumcmnms qne
sua i asprisoes,

0s, as escolas especi légios internos, etc. i
las para surdos, os primeiros institutos para a educagio dos cegos, a ortopedia
dos defeilos fisicos, o tratamento moral da loucura, uma prética pedagdgica cor-
retiva e adestradora, dirigida tanto aos seres humanos “normais” como aqueles
ditos “anormais” (Foucault, 1991).

A modernidade faz do corpo “objeto de cuidado”, as marcas da

passam a ser icos sociais
passiveis de screm tratados, como escreveu Lajonguitre (1994)%), ora via inter-
vengio estrif médica, ora viauma 0 sensorial de cardter metdi-

co ¢ moral. Ndo é mais o aluno, enquanto organismo social, que a escola recebe,

mas o deficiente auditivo ¢ sua deficiéncia; a ele - a0 “deficiente” - caberia a

bmissio is préticas é de reabilitagio na busca do resgate de uma

fungio que jd deveria ser operante.
£ et

o brides das duas filosofias de rea-
bilitagio i do surdo: o orali: Ambos p
ilitagao da deficiéncia e o ensino ingil bjeti fim da educa-

0. Entretanto, por caminhos diversos. Vejamos.

O oralismo, classicamente, apoiava-se na nogio de que a lingua oral era
em tudo superior & “mimica” ou  “comunicagdo gestual” dos surdos. Havia,
portanto, ideraga lingiifstico das linguas de sinais (L.S.). Como
postulou Zamorano (19981 ¢ 1988), em sua dissertagdo de mestrado  fese de
doutorado, a lingua oral melhor se prestava, por ser um instrumento simblico
mais rico ¢ complexo, i expressio do pensamento e is atividades simbolicas ne-

Y . i e
Ce i ilitagio Prof. Dr. Gabriel Porio (UNICAME)
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cessdrias  cognigio. Esta idéia, diga-se de passagem, € muito antiga. Em 1751,
Diderot (1993), em seu texto Cartas sobre os surdos-mudos para uso dos que
ouvem e falam, deixou implicito que no havia sistemas comunicativos superio-
res as linguagens orais, mas explicitou que, mesmo entre las, existiam linguas
mais pl:rlcllas" = ou com meros inverses - do A outras. Todavia, nio eram s6
ias em prol da oralizagio. Expli-
cagdes religiosas também eram utilizadas. Por cxcmplo, para o educador de sur-
dos Johann Conrad Amman (1669-1724), médico por formagdo, a fala era um
presente de Deus ao homem, a marca que o distinguia dos animais irracionais.
Ensinar o surdo a falar adquiria, 1o bojo de tais premissas, uma fungio divina.

Contemporineo de Diderot, Heinicke (1729-1784) - conhecido como o
fundador do oralismo - postulava que a fala deveria ser ensinada antes da escrita
porque esta era a ordem natural das coisas (Moores, 1987). Alids, a idéia de que
 eserita é uma tradugio da oralidade perdura até hoje, ¢ como sabemos, tem
produzido pritica dificultam do que auxiliam a crianga
em seu processo de construgio do objeto escrito.

Historicamente, o oralismo sofreu, ainda, forte influéncia das idéias dos
eugenistas quanto i nu.cssndxdc de se punfcxr araga e de se mnmer prcservada
alingua oral nativa,
Neste sentido, a LS. dos surdos representava uma dupla ameaga. Em primeiro
lugar, poderia ituir num elemento facilitador
entre surdos, 0 que - pensava-se - poderia levar # uma maior incidéncia de surdez.
Em segundo lugar, era uma lingua desconhecida pela maioria, o que ndo deixava
de ser ameagador (Lane, 1989). Um oralista famoso, defensor de tais idéias, foi
também o inventor do telefone. Dr. Alexander Graham Bell. A época era 1883,
ano de publicacio de seu clissico livro: Memoir upon the Formation of a Deaf
Variety of the Human Race (Bell, 1883). Trés anos antes, portanto em 1880,
havia ocorrido em Miliio um congresso internacional de especialistas. Naquele
encontro os profissionais surdos foram proibidos de votar, foram considerados
“doentes™ ¢ “consti frigeis”, que o melhor para eles
seria aprender a falar ¢ a passar por ouvintes por meio de um processo educativo
reabilitador e perseverante: o Método Oral Puro. A énfase pedagdgica passou -
desde entio -a ser direcionadad dmw[agao ed qualidade da voz. Aintegragio,

aser do pudesse,

tar 7 para surdos.
Ingmeras escolas  especiais foram fechadas sumanamenlz ou deixadas &

propria Sorlc com idi P de se tornarem

“focos™ i das L.S. A ori A s criangas surdas fossem,

preferencialmente, colocadas em escolas regulares junto com alunos “normais™ ¢
que ndo tivessem nenhum contato com outras criangas surdas. As dificuldades
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naturais poderiam ser pelo com

especializados. Ou ainda, se isto nio fossc possivel, Bell sugeria, por exemplo,

que se formassem nas escolas regulares grupos com 5 ou 6 surdos que fariam

algumas atividades escolares - esportivas, artisticas - junto com classes de crian-

Gas ouvintes de igual nivel escolar (Lane, 1989).
Bell

desi cri das para que clas propri asurdez (Lane, 1989)
Com i 0 si desde 1880,
resolvendo as questoes ligadas ao ensino de surdos negando a surdez. Nada mais
simples do que postular que todos sio iguais, embora uns um pouco mais iguais do
que outros, embora uns com necessidades mais especiais do que outros. Tomou, as-
sim, redobrado f6lego um tortuoso idealismo na educagio e na psicologia.
forma iondria da Cc icagio Total, teve suas raizes
na mesma l!pocx em que se iniciou forte defesa a0 oralismo, isto é meados de 1750.
O seu defensor mais importante foi 0 abade francés Charles Michel de L'Epée.
Como ji disse anteriormente, a idcologia reinante em relagio i pessoa
“deficiente” prescrevia
Vmus cono tais idéias subsmlmmm a pcdngogla nmhsu mas como eslas idéias

umapraxis pedags-
gica muito . Vejamos porque.
Noai d i de Paris, L com
eles a linguagem de sinais que ulilizavam para se comunicar entre si. £ improvii-
vel que L'Epée ti gestual

fosse, de fato, uma lingua, Nao havia contexio floséfico para que pudesse ir tio
longe. Naquela época, Rousseau defendia a existéncia de uma linguagem univer-
o mediada, sem metforas, sem a necessidade constritora de
uma gramitica (Sacks, 1990).

Diderot (1993), por seu turno, defendia que a linguagem dos surdos-mu-
dos possua a ocesiri ransparénciapara 0 esudos filosdicos sobrea evlugio
dasinguas humanas. D de acrésci-
mos perdiam em transparéncia ¢, 0 que era pior, deixavam de ser isomorficas a0
engenho da alma em seu trabalho de “captar” ¢ “expressar” a realidade, pela intro-
missio nas linguas das inversdes. Por este caminho, Diderot concluiu que a lingua
francesa cra mais adequada & ciéncia ¢ a produio de conhecimento por ter menos

sermais isom mental.

L’Epée, contemporineo de Rousseau ¢ Diderot, exultou com sua“desco-
berta”: havia encontrado a linguagem universal hipotetizada por Rousseau! Além
disto, pensava ter conferido a ela a perfeicio ao fazé-la se amoldar & gramatica
francesa (Lane, 1989). Anunciou a todos sua maior invengio: os Sinais Metédi-
cos (hoje se chamaria Francés Sinalizado).
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Apesar de incentivar o uso desta lingua, ndo se empenhava tanto - como
seus colegas oralistas - em fazer surdos falarem. Para que o faria?
L’Epée tinha o aval de importantes pensadores da época. Afinal, o que ele
como educador havia criado,  partir do que chamava “mimica” dos surdos, era
6 Condillac mai era quali-
ficada como uma “arte” de cnsinar, que nada devia ds qualidades da propria fala
& mesmo as superava. (Sacks, 1990). O curriculo era vencido em sua escola pela
escrita ¢ ensinado pelos professores através dos Sinais Metédicos (falavam e si-
nalizavam ao mesmo tempo).
A ideologia reabilitadora teve, pois, com L'Epée, outra roupagem. Ji nio
era mais a deficiéncia fisica do surdo o alvo para corrego, mas sim seu proprio
modo em se comunicar.

quanto i a izar as diver-
sidades por meio da normatizagio ou agiio corretiva. Os primeiros voltaram-se
contra 4 segiiela orginica ¢ os segundos contra a prépria Imguz dos surdos. A
meta de ambos embora i
reabilitagdo ou a0 treinamento oral. Para os oralistas, os surdos eram enfermos
organicamente, ¢ os gestualistas, por seu turno, ndo conseguiram superar uma
atitude lingiiistica etnocentrada. A partir de 1970, o gestualismo, mais embasado
por pesquisas, influenciado pelos ares neoliberais da época, se refaz em roupa-
gem ¢ na forma como passa a ser referido. Surge a Comunicagio Total. Com o
tempo, a frustragiio com os resultados do oralismo, levou virios oralistas a en-
grossar a lista de adeptos da comunicagio total. Ao aceiti-los, esta abordagem
sofreu a influéncia
criticas substanciais. O resultado € que, hoje em dia, tem-sc comunicadores to-
tais com idéias muito proximas as dos oralistas, enquanto outros se inclinam e
defendem o bilingilismo. De qualquer modo, a conduta escolar que assumem
ainda reflete forte influéncia da ideologia corretiva ¢ reabilitadora que nortcou a
praxis Praxis, alids, t
al de um modo freqiiente ¢ facilmente observado.

Se a pritica pedagdgica era ortopédica, a atuagao do psicologo escolar,
v deregra, pactuava com aquela abordagem (Lanc, 1993)

P!

de Alfred Binet entusi-
asmaram 0 psico pela i dese os
“desvios” psicolégicos de um sujcito, ou de uma populagdo inteira, em relagio a
uma norma.

Devido a

aluno surdo, s testes passaram a ser instrumentos quase finicos de acesso a0
sujeito, a partir dos quais se estruturavam programas remediativos de interven-
Gio. A ndo do dostatus bilf rdos pelo psicologo trad

Temas em Psicologia (1995), N*2



7

em , por ele, na i ¢ fluéncia em L.S. Essa situagio
estende-se até lm)e Um estudo ilustrativo das dificuldades comuns encontradas
no trabalho psicoterapéutico com surdo pode ser lido em Hoyt, Siegelman ¢
Schlesinger (1981).

Na década de 60, Myklebust publicou um livro, Psicologia del Sordo,
que haveria de se lornar um clissico para os psicélogos estudiosos da surdez.

texto, Myklebust (1971) resenhou viri; i i

zadas com surdos i Assinalou j
1o de dificuldades mgmuvus que podenam se associar a surdez, por vinculagio
cliolégica, ia, de uliliza-

o e compreensio das calcgorias de “espago” ¢ “lempo”, certa rigidez nos processos

Outros trabalhos, que tinham como objetivo principal comparar as difi-
culdades entre pessoas surdas ¢ aquelas ditas “normais”, multiplicaram-se ao
longu dos unm., como pode ser constatado em, ¢ & excmplu disto, llunlm plﬁpnn

do (Souza, 1986). Apesar

sas para tais “diferengas”, enfativel s por exemplo - naquele meu estudo, que as
a privagio lin-

gilistica que imp a essas pessous; infei quase a maioria deles

acabou por enriquecer ainda mai prol deu Giio psicold-

gica médica, corretiva ou preventiva dos sintomas que, “fatalmente”, a teoria

esperava que emerglssun Estava instaurado um circulo vicioso: a privagio lin-

gilistica, itos da sociedade e dos issionai em rela—

04 L.S., acaby ici i

na surdo, o que, por sua vez, compelia o psic6logo a adotar uma praxis

. Nio havia, outra saida.

Na escola, esta situagio i a natureza il do
préprio ensino.

Lane (1993) criticou de modo muito interessante o que se conhece na
literatura por “psicologia da surdez”, A seguir, farei uma resenha comentada de
suas idéias principa
Em seu texto, ¢ logo no inicio, Lane (1993) assinala as incriveis seme-

Ih
G
peus com aquelas usualmente assinaladas nos surdos. Para ele, este fato sugere
que as descrigdes psicolégicas produzidas pela “psicologia da surdez” refletem
menos os tragos afelivos dos surdos do guson proprios interesses dos especialis-
portanto,

O colonialismo implica o assujeitamento de um povo, do qual se reti-

ra 0 poder, a0 qual sc impoem uma lingua ¢ modo de conduta estrangeiros, ¢
para o qual se estrutura uma educagio compativel com o viés do opressor.
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Com esta premissa, Lane faz um paralelo entre negros afi
Parte da premissa e que o colonizador consrGi,em primeiro lugar, uma
imagem neg: justificar sua agio
politico-cultural sobre ele. Lane procura demonstrar que negros e surdos nio
foram excegdes 4 tal prilica. A parti da leitura de 350 artigos e livros, Lane
a0s surdos,

Da mesma forma, durante os Gltimos anos, valendo-se de texto sobre os africa-
nos, construiu uma lista de termos qualificativos ligados a eles. Depois, compa-
rou os resultados.

Do ponto de vista das palavras utilizadas para adjetivar os dois grupos,
surdos ¢ negros sio semelhantes ¢ inferiores nos planos social, cognitivo,
comportamental & emocional.

Apesar d arespeito d dit6

tressi (por 0 rotulados a0 mesmo tempo de “agressivos” ¢ “sub-
missos”, “frios” e “passionais”, “explosivos™ e “timidos”) tém em comum o fato
de serem negativos. As incoeréncias fazem suspeitar da validade das contribui-
GBes que, até agora, a “psicologia da surdez” vem produzindo.

Lane, num segundo momento, insere as contribuiges da psicologia no
interior da ideologiaaudista.

0 termo audista foi utilizado pela primeira vez em 1977 por Tom
Humphrics, educador ¢ auor surdo americano, para designar o empreendimento

opressivo, sobre os surdos, conduzido por q servi-los.
Segundo Lane (1993), e i
que, detendo os saberes de “especialistas”, ocupa-se em produzir ¢ legitimar jul-
urdez” e“surdos”. A i descreve, avalia, esta-

belece qual a escola que melhor convém ao surdo e, as vezes, alé mesmo onde é
mais apropriado que fesida. Ela inclui profissionais como administradores,

certos intérpre-
tes, i i iqui i saciais. Ou seja, qual-
quer categoria profissional que oferega servigo a uma instituigio audista, com-
partilhando com seus pressupostos. E quais si0 estcs pressupostos? Vejamos.
1. Postulam que a surdez é fruto de uma enfermidade ou de um acidente genético
i tros distirbios. Neste sentido,

1o identificadas como tipicas do surdo sdo, amiids, consequéncia dos efetivos

tre a perda auditiva eas | 1 liga-

das ao fator etiolgico da surdez. Colocado de outra forma, a idéia de que o
é i

2. Sustentam, eu acrescentaria, alguns mitos, entre os quais: que a L.S. é prejudi-
cial para i da fala; que devido & facilidad que é apren-
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dida desmotiva o surdo a se empenhar nos frduos exercicios de voz ou dos

Grgios quei bre a escrita; que pro-

voca isolamento do surdo ou, mais recentemente, que o impede de adquirir

“lingua materna” (entendida, literalmente, como lingua da mao que, nagrande

‘maioria das vezes, é ouvinte). Quando sio mais condescendentes, permitem o

uso de geslus mas, xnu:s, mpocm a gramnuca da lingua oral ou inventam
istema

Os audistas tendem a negar o status lingiiistico da L.S. ou a sua importiincia na
educagio. Vejam-se, por exemplo, as discussdes feitas por Perell (1972) sobre o
assunto. Em seu texto, cquiparaa LS. - -uma lingnl imimica - umaarte ouato

p algo pormeio d d os. De-
fendem, como Webster (citado por me. 1993), que nio € a falta de L.S. que
diminui as chances de éxito do surdo, mas a sua propria surdez.

Para sustentar os pressupostos (1) ¢ (2) acima descritos, 0 audismo cons-
6i le de teorizago ico-biolgi a(pscudo)
inferioridade dos surdos. E em tal hori discursivo qu demias formam
uma populagio anual de alunos audistas nas mais diversas dreas. Com o psicélo-
20, nio ¢ diferente.

Estes alunos, quando profissionais, acreditam, sinceramente, que o me-
thor que tém a fazer € avaliar para diagnosticar “desvios associados”, elaborar

efou tar os pais, dando-Ihes suporte para
que elaborem ¢ consigam conviver com a idéia de terem procriado um organismo
portador de uma seqilela patoldgica cronica.

A conduta terapéutica, ou clini ional, passa bi
becrds g ; i a !
queseu proprietd i apés i doi
daptar-se dutiva da sociedade. No Brasil, ngrand:mm

surdos, quand é fio-de-obi

Porquea escola nio teve tempo de Ihe dar a devida instrugio, por estar empenha-

da demais com sua “enfermidade”, o surdo terf minima chance de ascender hie-
rarquicamente ou de realizar outras opgdes.

Na escola, ou nos centros de reabilitagio, via de regra, os surdos sio

molor ¢/

ou psicolégico. A instit oferecer atengio i
2 cada tipo de caso ¢ niio a cada individuo real. O aluno é transformado em uma
entidade “a-historica”, tratado como sendo um ser sem passado mas cujo futuro
deve ser definido pela ¢ na propria instituicio.

Os testes avaliatdrios, como bem disse Foucault (1991), convertem-se em
procedimento de objetivagio da pritica corretiva ¢ de assujeitamento.

A atengio ¢ os cuidados que os profissionais audistas (ém em relagio ao
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“deficiente auditivo”, col i iedade, a fa-
milia do “deficiente” ¢, . p proprio surdo. A sofisticag
material €0 h d

em produtores e detentores do saber sobre o surdo. Esté fechado o circulo!
Imerso em tal meio de cultura, o surd aidentid: estru-

tura uma auto-imagem negativa, com fortes tragos de dependéncia de seus “ben-
feitores™ a quem, néo raro, servem voluntariamente. Ao mesmo tempo, evita con-
tato com surdos “niio reabilitados” ¢ desenvolve vergonha de si proprio ou da
linguagem de sinais (Kannapel, 1978).

Em tal quadro de referéncia, o processo d
profissionais. Niio h4, em geral, intengdes perversas nas pessoas. Muitos técnicos
sio abnegados, idealistas e se empenham em trabalhar dando o melhor deles. O
problema é a ideologia que Ihes foi imposta em seu curso de formagdio, que orienta
e determina suas agoes ¢ os impede de questioni-las.

E oportuno dizer aqui que as relagdes estruturais de opressio, como diz
Lane (1993), sio de forgas hi provavel-
mente as mesmas que condicionaram a apropriagdo dos corpos pelo Estado, o
ganho de poder pela medicina, o darwinismo social, a cugenia, a escalada e apli-
cagio indiscriminada de testes, o etnocentrismo, a inegivel separagiio entre ricos
€ pobres. O profissional, uma vez que aceite se ocupar de oprimidos, ndo encontra
espago para refutar as condigdes vinculadas a tal engajamento, anteriores a0 seu
i, 1984).

Entretanto, novas ibili ©m sidu i pelo
conjunto de idéi ismo. Vejamos.

O bilingiismo teve suas rafzes na mesma época (1950-1960) em que co-
megou a florescera com uma dirigida para estudar
o fouOimencs de lisguageiret séu contexio social de coorreacia (Labov; 1977).
Os estudos de Labov, erllre cl&s um | de 1968 (L:bov. Coher, Roblns e l‘wls,

1968), 4 atengio pi

uma mesma i itdria de fala. Uma das contribuigdes mais im-
tantes destes trabalhos foi t ainexisténcia da “pureza” lingiiis-

I|u1 nusc]a,quc'l lugio da lingua, fendme-

O paradigma de grande presiigio na lingiistica da época era o
chomskiniano. Autores como Weinreich, Labov ¢ Herzog (1968), coerentes com
esta quea refletia uma parte i te da
competéncia lingiistica unilingiie. Para eles, nio era a presenga mas a auséncia
de variagio que deveria scr considerada como disfuncional.

A década de 70, que deu abrigo s idéias de Weinrcich ¢ Labov, caracte-

p em prol das mino-
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rias. O mundo com interesse, ou idade as
passeatas feministas, as reivindicagdes dos negros Black Power; Woodstock ¢ as
idéias hippies, para citar alguns exemplos. O marxismo, que questionava a ideo-
logia capitalista ¢ propunha uma transformagdo radical na natureza das relagdes
econdmicas e sociais, tomava forga, penetrava nos meios académicos ¢ fazia um
niimero cada vez maior de seguidores.

 Observava-se, ainda, sensivel aumento no interesse ¢ na produtividade de

com uma ia marcada como
mémdndmmda lturas di de iais minoritérios. Ligada
ia ¢ & sociologia qualitativa, a etnografia constituia-se em uma im-

pm'lanlc oposigio a0 modo quantitativo e positivista de se fazer ciéncia. Seus
principios fundantes entravam em choque, por exemplo, com a idéia vigente de
nuulmhdadc ica”, cxpl ilnvam o lcnomcnu da dlversidnde possivel na
40 dos dados,
“normalidade” (Liidke ¢ André, 1986; Ezpeleta e Rockwell, 1989). Na década de
60, ganhava prestigio também a psicologia social.

Foi nesta época, ¢ lalvez niio por acaso, do ponto de vista do contexto
histérico, que Stokoe, docente ¢ Img\usu do Gallaudet College, notou que atrds
da dos havia seme-
Ihangas estruturais cabiveis de serem analisadas de modo similar ao fonolégico.
Concentrando sua atengio neste aspecto, demonstrou que os sinais eram forma-
dos por um niimero limitado ¢ pequeno de unidades que, por clas mesmas, nada
significavam, como os fonemas nas linguas orais. Propos que cada palavra em
sinal tinha pelo menos trés partes independentes: locagio, formato de mio ¢ mo-
vimento, ¢ que cada uma destas partes possufa um nimero limitado de combina-
gdes. Constatou 19 formas de mios di 12 locagdes, 24 tipos d -
tos e inventou uma notagio para representi-los. Em Sign Language Structure,
Stokoe (1960) demonstrou que a estrutura da lingua de sinais possufa aspectos
similares & estrutura de todas as linguas. Portanto, era, de fato, uma lingua.

Nos anos seguintes, houve um pipocar de trabalhos que demonstravam
que criangas surdas, filhas de pais surdos e sinalizadores, tinham um melhor dc-
sempenho acadé e fam uma auto-imagem mais positiva quando

fillhas de pais ouvintes. Vejam-se, por exemplo,
os estudos de Meadow (1960, 1969, 1980); Stuckless e Birch (1966) entre outros,
Poucos anos depois, i por vol!n de 1980, alguns pesquisadores comegaram a
assinalar as no de lingua, do
pelo professor - da lingua oral € a de sinais. Trabalhos como os de Kluwmg
(1981), Strong ¢ Charlson (1987) ou 0 de Woodward ¢ Allen (1988) apontavam
inconsisténcia gramatical ¢, mesmo, realizado:
em priitica bimodal (fala mais sinal). As questes que comegaram a ser colocadas
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eram: em tal conlexto, os alunos conseguiriam aprender uma lingua, qualquer que
fosse? Niio seria sobrecarregi-los demais expo-los, a0 mesmo tempo, a lingua
oral e a uma lingua sinalizada artificial?

Além destas questoes, outras de natureza ética, impuseram-se. Para ilus-
trar, Bouvet (1979) defende a L.S. como primeira lingua da pessoa surda. Os

abalh ase multiplicar em todas as & t
0 da proposta de ensino bilingiic. A Suécia toma dianteira

¢ ruonhece a Lingua de Sinais Sueca como lingua oficial e instaura o ensino
bilingiie para surdos em todo o pais. E o que vem a ser, afinal, o ensino bilingiie?

0 bilingitismo parte do pressuposto de que o surdo deve ser exposto
L.S. 0 mais cedo possivel. D i i
por cle nesta linguagem, serdo ativados ¢ muito Ihe facilitardo a aquisigio da
lingua oral. Advoga a importincia do dominio das duas linguas pelo surdo ¢
reconhece que, em tal situagao, o surdo poderd ter uma identidade bicultural.

Os argumentos que os bilingiiistas utilizam, via de regra, para sustentar
suas convicgoes sio 0s seguintes:

1. Alinguagem tem papel crucial i os
supenares como a leitura e a escrita. Este papel serd mnsldcndo constitutivo
ou conforme a tedrica do Entretanto,

todos concordam que a aquisigio da linguagem pelo surdo nio deve ser
obstaculizada pelo meio (Ferreira Brito, 1993).
. A linguagem “natural” para o surdo é a gestual dado que, em situagdes livres,
ondendo haja restrigoes lingili apessoa surda val
sinais em suas interagdes dialégicas (Moura, Lodi e Pereira, 1993).
. Existe um perfodo 6timo para a aquisigio da linguagem. Esta idéia é respalda-
da pela nogao, proveniente da neurologia, da existéncia de “hordrios biologicos
criticos” que regulam as
diferentes aprendizagens. Estando o organismo fora deste “hordrio”, deste
moment aaquisigio de li dabeniodmptils
da, pelo menos seriamente prejudicada (Rodrigues, 1993).
4. Toda lingua deve ser respeitada, enquanto tal, em suas regras proprias de cons-
trugiio ¢ realizagio. Neste sentido, a LS. ¢ o rica quanto qualquer outra ¢
pode expressar qualquer tipo de pensamento ou sentimento (Ferreira Brito,
1985). Porque ¢ facilmente adquirida pelo surdo, o uso da L.S. na escola pelo
professor evita iculo. Por meio
dela, 0 mestre pode realizar efetivamente seu papel pedagdgico deixando ao
fonoaudilogo, ou 40 logoterapeuta, a fungio de trabalhar com a oralidade.
A partir de tais premissas, a escola passi a ser compreendida como uma
bilingiic, onde ardos ¢ ouvinies atuam como pessois
- =

N

w

e .
qi P
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do. Neste contexlo, professores ouvintes devem ser bilingiies e os necessirios
educadores surdos, fluentes em L.S,
Behares (1993) chama a atengio para os seguintes aspectos:

1. A educago bilingiic nio deve se restringir a0 plano estritamente lingilistico,
mas fundar-se num marco de referéncia mais amplo, integrando as duas lin-
guas no contexto cultural em que sio usadas. Ao individuo surdo, portanto, a
escola

2.0 desenvolvimento lingistico processa-se no interior de uma cultura, da qual

para aceder Daia

gl estar aberta a representantes da comunidade surda, que
dela ndio devem apenas fazer parte, ercerfungd
administrativas, etc.).

3. A lingua de sinais niio deve ser ensinada i crianga surda como um instrumento
artificial de comunicagiio. Deve ler acesso a ela 0 mais cedo possivel: na nscola
ou através de instrutores surdos que a em casa.
que os pais devem ter clara consciéncia do que significard para cles optar por
um ensino bilingiic, isto é, precisario aprender LS. Isto ndosignifica que serio
obrigados a falar com sua crianga utilizando a L.S. Como em qnalquer meio

ingl
tes discursivosou de eleigiio de um sistema em detrimento de outro. Cada fami
lia, em liberdade, encontrari as proprias saidas em relagio & sua situagio
bilingite. Como legiti
riam, xdeadmcmc. ter representagio na propria escola, 0 que sngm[u:ann fazer
ial (Veja-se um py sp

{0 também em Sinchez, 1991)
1

stres surdos (m o objetivo
do-positivo para as criangas surdas. IS(o
nio se consegue dos em i E necessirio
que o adulto surdo tenha igi
O aluno surdo, observando-o, poderd construir uma vi
na fo de sua ima
Namesma linha, is ouvi
clc.) seriio responsdveis na escola por apresentar A crianga surda o modelo
cultural ¢ lmgmsum do ouvinte. Tratando-a com respeito, aceitando-a em sua
ii ¢ vivenciar confor-

o positiva da surdez,
i iais futuras.

seu modu deser bilingiie ¢ bicultural
5.Sem i icacionai culo escolar pode ser
mediantea LS., a escrita c/ou literatura ou, mesmo, em lingua oral, conforme
seja necessdrio, seguindo a ¢ qualidade aplicd-
veis i educagio de ouvintes.
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A idéia de ensino bilingiie para surdos ¢ muito recente, como jd o dito.

Baseia-se em alguns pressupostos, entre 0s quais:

1. Niio hi deficiéncia a ser reabilitada.

2. Aescolana inar o surdo; antes, ampliar-Ihc o hor pondo-oa
duaslinguas eculturas. ido, nio é descabido p
ouvintes possam estudar em escolas bilingies para surdos. Da mesma forma,
alids, que criangas ouvintes nativas no Brasil, por opgio dos pais, estudem em
escolas americanas,japonesas,alemas,et.

3.Adi daprépria vida, enrig por sto, nio
hé por que normatizar ou pasteurizar a realidade no intuito de extermind-la.

CONCLUSAO

O Ensino Especial, tal como é praticado hoje em dia, pouco tem a ver
com um modelo bilingiic. A passagem para a Educagdo Bilingiie constitui-se
muito mais em uma mudanga de ideologia a respeito da surdez do que em uma
troca de uma metodologia por outra. Como diz Behares (1993), a Educagdo
Bilingie propde o abandono das prticas clinicas o terapéuticas, para trans-
Jormar a educagdo dos surdos em uma pedagogia socializada, na qual 0s tragos
sociais da surdez ocupam o centro da atengo e as condigdes sociocognitivas
das criangas surdas sio tomadas como realidades a partir das quais elaborar
um modelo educativo (p. 46).

A saida da crianga bilinglie para o ensino regular nio teria grandes pro-

blemas se Ihe fossem possi O papel issional € fun-
damental em universidades, hospitais ou organismos piblicos. Cada socicdade,
com base em suas i deveria organizar de inté da for-

s dthofossenislatacionslecanveiisnthrh Suéciaipot secmpldiconseguiy
boas saidas em sua opgio nacional pelu ensino bilingiic para surdos. A Venezuela
o Uruguai, pai m divul-
gato/em congressos: resultados bastantes animadores. Da mesma forma, experi-
éncias i ias vém sendo reali EUA, no Brasil e em
virios lugares do mundo. Portanto, temos ji interlocutores com os quais trocar
idéias se, de fato, for nosso interesse dar ao surdo o direito de ser surdo.

E quanto ao psicélogo ¢ 3 psicologia?

A meu ver, a psicologia acumulou 40 longo de todos esses anos um consi-
derdvel conhecimento sobre o ser humano, Hd, sem divida, ainda um longo cami:
nho a ser percorrido mas a psicologia tem conseguido avangos importantes. Sua
contribuigio i educagiio de surdos é inquestiondvel, desde que ndo assuma a vi-
sao audista.

Como em qualquer comunidade, haverd surdos buscando psicoterapias,
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neumi(zndo de outros tipos de ajuda cspecializada ou gt pas s prec

quc a normalidade € uma utopia ¢ que, em muitos casos, o divisor de dguas enire
0 “normal” e 0 “p g nio é claro. Somos. em
luta pela vida, buscando a realizagio d ixdes, da forma g
com aquilo de que dispomos. O surdos ndo sio diferentes. Logo, o b por que
los, em natureza, idénticos a ns. Niio hd por que impormos a eles
nossa imagem e semelhanga, nio hd por que tentarmos ser deuses. Eles sio dife-
rentes? Sio. Por uma circunstincia da natureza? E, por uma ocorréncia natural.
E qual a conseqiéncia disto? No falario, via de regra, da mesma forma que nds,

por Entretanto, se comu-
nicagio em igual fluéncia, que a nossa na fala, em LS. Se educados, tero acesso
2 cultura da Se ) idade su

urda, p
terfo alguns padres de comportamentos ou valores diferentes dos nossos. Pato-
logia? Nao, talvez apenas diferengas culturais.

Ouso propor que, enquanto psico se irmos a
bilingile, mudaremos radicalmente a natureza de nossa nuam com a pessoa
surda: de*
res” ou a qualquer outra fungdo. Nio nos enganemos, el NA i
exercer nossa profissio, numa situagio bilingiie, se nio formos bilingiles. Nio hé
como ajudar a pessoa surda se ndo conhecemos seu contexto social. Do modo
como saimos da faculdade, 56 podemos trabalhar com surdos oralizados e com
dominio de noss lingua: parece que o mais que 5% do otl (Souza, 1986).
Niio hd como instaurar uma relagdo de ajud lingua.
Do ponto de vista simbdlico, nio usar a L.S. com o surdo pode significar, para
ele, que ndo o aceitamos inteiro, que negamos nele justamente uma de suas partes
mais importantes e a partir da qual ele se constitui somo sujeito.

O dominio da L.S. € suficiente para o psicélogo? Nio, nio é. Havers,
certamente, um longo caminho que cle deverd percorrer junto com os surdos,
duranteo qual descobrird s formas ou asreas m que mais poderd ser i, Terd
que passar quele que nio aceita subs s
que lhe é designado.

A autora acha que encontrou algumas saidas para seus proprios dilemas,
mas isso jd se constitui tema para um outro trabalho.
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