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Apesar de os escritos de Skinner (1945, 1957, 1974) oferecerem uma
base edrica para o estudo do comportamento verbal ¢ eventos privados, 0 maior

problema pelos em estudar o comp

mento s:mbélmo éque, até i d d ia de esti
mulos, um w5
lisedo i queé novo, que nunca foi

treinado ou mfor;m & que ndo pode ser explicado por simples principios de

recer uma forma ngoms.n de avaliar o comportamento emergente ¢, portanto, tem
(Dugdale ¢ Lowe, 1990).

Em estudos na drea d modelo
Sidman e Tailby (1982), quando o sujcito aprende uma relagio arbitréria, consi-
dera-se que o desempenho do mesmo demonstra nio s relagdes condicionais,

‘mas também de eq| ia. Com 0 muma d inar se os estimulos agru-
1365 eatht realimiont i por equivaléncia, Sidman ¢ Tailby (1982)
pmpoem que as trés i dticas - simetria e
- devam ser verifi o i proposto por estes

autores, para testar a ira existéncia de relagdes de equi ia entre

estimulos foi, desde entdo, largamente aceito e usado em trabalhos subse-
qiicntes na drea.

Num estudo sobre a equivaléncia de estimulos, antes que o sujeito scja
{estado, a relagao de escolha de acordo com 0 modelo é treinada. Em seguida, um
procedimento de escolha de identidade é usado para testar a primeira propriedade

UK pela autora. A tese foi Gnancis NPg. A doce a0 Prof. Fergus L Dr. Neil
Dugdale pela orientagdo ¢  Luc Vandeaberghe, Walkiria M.0. Neves ¢ Virginia M.B, da Silva pela revisio
deste atigo.
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das relagdes de Quando um grupo de
estimulos A ¢ um grupo de et B sdo equi entiio o suj
capaz de escolher um estimulo que for idéntico a el treino adicional
(se A entiio A, se B entio B).
A simetria, it defini da equi ia, € testada p:la
Heracho dos et 5 e 1h

na presenga do modelo A, espera-se que, sem treino adicional, ele seja capaz de
escolher a wmparsgxu A, na presenga do modelo B.
terceira definidora da relagio
de equivaléncia, pode ser testada depois que o sujeilo aprendeu uma segunda
relagio condicional BC. Tendo aprendido AB ¢ BC, o sujeito ¢ entio capaz de
formar a relagio AC, sem treino adicional.
O fracasso do sujeito, em alguns destes testes, sugere quz 08 estu-nulcs
ndose k ‘mesmo aprendeu
onais que nio tém relevincia simblica. Por causa da eme.-gencm de. rdm;nrs nio
Iumadas, acqui ia € definida pel is € ndo formais.
a formais ¢ uma mera descrigio, pois mes-
mo gt ja possivel treinar lago éncia, o resulta-
do deslr. treino ndo resultaria em equivaléncia. O uso do parad ds ivalés
cia tem resultado o s6 em contribuigbes tericas para a andlise do comporta-
mento (Dugdale e Lowe, 1990; Hayes, 1991; Sidman, 1990), mas também em
aplicagdes prticas (de Rose, Souza, de Rose e Rossito, 1989; Dube, McDonald,
Mcllavane e Mackay, 1991; Stromer e Mackay, 1992).

LINGUAGEM E EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS

Diversos estudos em equivaléncia de estimulos j4 foram conduzidos, em
sua maioria preocupados com a avaliagio de parimetros quantitativos e com a
complexidade do fendmeno ao avaliar o controle contextual de ordem superior na
formago de classes equivalentes (Adams, Fields e Verhave, 1993; Newman, Adams
¢ Verhave, 1992). Todos os estudos parecem supor que a cquivaléncia pode ser
formada na auséncia de mediagio verbal ¢ nio hi uma preocupagio em dar uma

daorigem da cquivaléncia (Dugdale, 1988).
Abase da posigio acima € o idman contra a
de respostas de nomeagao Este autor sugere q
Iéncia de esti i ingé
as familiares, doist (respost jiénci (estimul
iscrimi , resposta, iéncia) para, pelo menos, quatro termos (estimu-
lo condicional, estimulo discriminativo, resposta e iiéncia). O ato de res-

ponder, controlado por contingéncia de quatro termos, implica o desenvolvimento
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de relagdes condicionais entre estimulo condicional (modelo) e estimulo

(um de véri Ges). Sidman também s n:laqoes
incluindo aquel. d i de estir , de-

Ve estar sob o controle Condlclonll de sl c.sumulos Para examinar esta
p um quinto termo

el

A anilise de Sidman, no entanto, néo indi-
ca porque e q\mndo cslcs proccdlmenws gemm a eqmvaléncu de esximnlos ou

gst relevantes (prkens 1992).

Contrariamente & posicio de Sidman, um outro grupo de pesquisadores
(Beasty ¢ Lowe, 1985% Lowe, 1986(") argumenta que a nomeagio pode ser nio
56 uma forma efetiva de facilitar a emergéncia de classes equivalentes, como
umbem quc a lmguagcm tem um pnpel importante na =xphcagan do comporta-

.0

te grupo a favor da Gio € baseado na
teoria de Vygotsky (1986) que enlende ser 0 pensamento humano origindrio da
fala social. Para Vygotsky, exibem um tip ndo relaci-
onado com a fala, mas o fala soci-
al. A posigio de Lowe estd, também, de acordo com o argumento de Skinner
(1945), no sentido de g oua ia dos cventos privados

de uma pessoa tem origem na fala social. Para Lowe (1983), 0 ambiente € o
determinante primdrio de todo o comportamento, tanto animal quanto humano,
verbal ou no verbal, mas a linguagem produz novos efeitos qualitativos no com-
portamento humano.

A pesquisa bisica com animais produziu, até recentemente, grande su-
porte para a hipétese de que a eqy & estd i com a
uma vez que os dados obtidos com vrias espécies, incluindo primatas (veja
Dugdale, 1988), niio demonstram equivaléncia. Porém, um trabalho recente
(Schusterman ¢ Kastak, 1993), mostra dados posmvus em ledes marinhos, forti-
ficando, assim, a hipd g P s podem
B 5 i requisiio para ¥ Torimacao b el qui N
esles animais fazem-se necessdrias para esclarecer este aspecto.

Além da proposta de mediagio verbal, outra explicago possivel para o
fendmeno de equivaléncia de estimulos encontra-se na teoria proposta por Hayes
(1991, 1992b). Ela oferece um conjunto de termos conceituais que descrevem

O Beasty, A, ¢ Lowe,

:.(1985)

Growp, York
© Lowe, C.F.(1986)
na Annual C i i is, Milwauke
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tipos especificos de interagdes responsiveis pela equivaléncia ¢ outras formas de
responder arbitrdrias. Sua idéia é a de que sujeitos humanos verbais (ém uma
histria de aprendizagem de responder a relagdes entre estimulos, onde estas nio
sio definidas pela forma fisica do estimulo, mas por dicas contextuais adicionais.
Para Hayes, aprender a dar nomes a objetos & uma das mais primdrias e mais
importantes formas de arbitrary applicable relational responding. A histéria de
nomeagio consisi em a crianga ser exposta  reino bidirecional (objeto-nome ¢

depois, é esp derivar relago bj
de relagdes objeto-nome ¢ vice versa.

Na teoria de Hayes (1992b.), a equivalé i
de resp: itrari Deacordo com Hayes (19924.),ateoria ik anéhse
feita sob o ponto de vista d , uma 0 queestd acontecen-

‘A validade da eoria de Hayes & uma questio empirica. Apesar dealguns

estudos (Lipkens, 1992) terem sid idos sob o prisma da teori

Frame, maiores investigagdes sio necessirias para julgar se a proposta leva a

uma explica precisa sobre 0 comportamento humano.

Em suma, 50 s as propostas de explcacio do fendmeno de formagio
,ap i plorar o debate

do

sobre .o papel da nomeagio.

RELACOES DE EQUIVALENCIA EM HUMANOS E A QUESTAO DA
MEDIACAO VERBAL

Os primeiros trabalhos de Murray Sidman e colegas, na drea de equi-
valéncia de estimulos, consistiram em tentativas de ensinar sujeitos com defi-
ciéncias mentais a ler, com base em equivaléncia entre estimulos auditivos e
visuais. Sidman (1971) conduziu um estudo inovador com um adolescente de
17 anos, deficiente mental. O sujeito jd podia nomear objetos comuns (rela-
o DB) e escolher figuras em resposta a nomes orais dados pelo experimentador
(relagio AB), mas nio era capaz de responder a tarefas que envolviam palavras
escritas.

Durante 0 experimento, o sujeito foi ensinado a escolher vinte palavras
ditadas na presenca de palavras impressas correspondentes (relagio AC), atra-
vés de um procedimento de escolha de acordo com modelo. Depois de o sujeito
ser capaz de demonstrar um bom desempenho nas tarefas auditivas visuais, ses-
soes de testes foram introduzidas e os resultado mostraram que novas relagdes
BC, CB ¢ CD emergiram. A emergéncia destas novas relaocs confirmaram a
existéncia de vi contendo um ditivo, uma figura
 uma palavra escrita. Porque a tarefa nio requeria que o sujeito nomeasse ne-
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i fmulos, Sid i i s
isi para a leitura i i

 Este experimento foi replicado por Sidman e Cresson (1973), com suces-

so, tendo jeitos dois rapazes com ia mental ainda

mais severa, mas, desta vez, foram primeiramente ensinadas as relagdes AB e AC

¢, depois, testadas as relagdes BC, CB, BD e CD, Todas as relages emergiram.

0 novo comportamento emergiu e ficou pouco claro se os sujeito tiveram que
produzir os nomes ou se apenas ouvir as palavras ditas pelo experimentador foi
suficiente para que a emergéncia de relagdes ocorresse. Os nomes usados pelos
sujeitos, para os estimulos, mediaram a transferéncia ¢ foram eles responséveis
pelo novo comportamento, ou a nomeagdo foi um simples co-produto da tarefa de
escolha de acordo ou modelo?

 Para estudar a possivel influéncia da nomeagio ativa neslas tarefas, outro
foi duzido por Sidman, Cresson ¢ Willson-M ’|974) Desta
vez, os sujeilos foram dois adolescentes com sindrome de Down e os pré-testes
extensivos confirmaram que nenhum dos sujeitos foi capaz de nomear ou obter
um bom dcscmp«.nhu na tarefa de escolha de awordu com o modelo, com qualquer

i is utilizados. Os jeitos, no entanto, tinham expe-
riéncia considerdvel em nomeagio e escolha de acordo com 0 modelo com outros
estimulos. Os sujeitos foram submetidos a treino das relagdes AB e BC ¢ depois
testados em transitividade (AC), simetria (BA ¢ CB) e na nomeagio oral dos
grupos de estimulos B e C. O conjunto de estimulos A para o sujeito JC foram
palavras ditadas correspondentes ds vinte figuras (grupo B) ¢ as palavras
impressas equivalentes (grupo C). Para o sujeito PA, o conjunto de estimulos
A foi constituido de palavras ditadas; para o conjunto B, letras maiiisculas
impressas ¢ suas equivalentes minisculas para o conjunto C. Os dois sujeitos
passaram nos testes AC ¢ BC. No entanto, os lestes de nomeago revelaram
que nenbum dos sujeitos foi capaz de consistentemente nomear o grupo de
estimulos B ¢ C antes da emergéncia das relagoes AC ¢ BC. Os autores,

que a equi ia ndo foi medida pelos no-
mes dos estimulos produzidos pelos sujeitos.

Os dados verbais obtidos nos testes revelaram um dos problemas relaci-
onados com os testes de nomeagio. Primeiramente, o uso de estimulos familiares
dificultou o acesso acurado as habilidades pré-experimentais. Os nomes dados
pelas criangas durante os testes de nomeagio, algumas vezes, foram diferentes

q q usando
nomes diferentes para aqueles estimulos. Por exemplo, um dos sujeitos nomeou a
palavra impressa “machado”, e a figura correspondente, como “martelo”; ¢ a
palavra impressa ¢ a figura de um porco, como “vaca”. Estas respostas foram
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mas de fato queo sujei d
estimulos antes do teste de nomeago.

Paralclamente, Spradlin, Coffer ¢ Baxley (1973) ¢ Spradiin ¢ Dixon (1976)
verificaram se poderiam obler a de relagdes nio-treinadas de esti-
mulos/respostas entre estimulos arbitrdrios visuais e auditivos. O procedimento
usado em seus estudos diferiram dos de Sidman ¢ Creson (1973) ¢ de Sidman ¢
colegas (1974), em virios aspectos. No entanto, seus resultados mostraram a

foi a primeira o operante de

estimulos auditivos arbitririos ganhando o los visuais.
Apesar de os resultados de Spradlin e colegas (1973 ¢ 1976) sugerirem

quea nomeagiio era um poderoso, cles ndo regi nenhuma respos-

taverbal di i i nenhuma infer

ser feita a respeito d i iagio verbal. Somente uma referéncia a0

sistema lingiiistico altamente desenvolvido dos sujeitos foi feita pelos autores,
quando Dixon ¢ Spradlin (1976) questionaram se este aspecto poderia ter influen-
ciado 0 sucesso nestas larefas.

No estudo de Sidman ¢ ’l'mlby (1982), 0 pxmdlgmn de equivaléncia in-
cluiu quatro grupos d los. O grupo A Stulos gregos
auditivos ¢ os grupos B, C ¢ D eram letras gmgds impressas. Os sujcitos foram
oito criangas normais entre 5 ¢ 7 anos, que foram treinadas em escolha generaliza-
da de identidade ¢, em seguida, ensinadas as relagoes AB, AC ¢ DC. Estes desem-
penhos estabeleceram a linha de base para os Lesies de equivaléncia ¢ seis dosoito
sujeitos ap bom emBD ¢DB.

Durante 0 pés-teste de nomeagio, os estimulos foram apresentados um
por um ¢ foi perguntado aos sujcitos: “o que ¢ isto?”, Todos 0s seis sujeitos que
passaram nos lestes de equivaléncia deram os nomes de estimulos do grupo A a
cada um dos esiimulos visuais da classe.

Um dos sujeitos restantes hesitou antes de dar os nomes corretos para
cada estimulo do grupo D ¢ 0 outro sujeito, que falhou nos testes de equivaléncia,
nomeou corretamente os estimulos. Baseando suas conclusoes nestas respostas
verbais, os autores concluiram que a hesitagio de um dos sujeitos indicou nio
haver ele nomeado os estimulos antes do teste de nomeagio ¢ que os dados do
outro sujeito mostraram que a nomeagdo nio foi suficiente paraa equivaléncia de
eslimulos.

Mais tarde, Sidman, Kirk e Willson-Morris (1985) expandiram o
paradigma de 1982, para incluir seis grupos de estimulos. O paradigma de equi-
valéncia usado neste estudo consistiu em um grupo de letras gregas auditivas (A),
quatro grupos de letras gregas visuais (B, C, E, F) ¢ um grupo de letras maitiscu-
las do alfabeto inglés (D).

Depois que os sujeitos tiveram bom desempenho na formagio de duas
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classes de equivaléncia, os autores tentaram combinar estas duas classes de trés
membros em uma classe Gnica de seus membros, ao ensinar a relagio EC. Os
sujeitos foram nove criangas, entre 5 ¢ 10 anos, um adulto normal e um adulto
com a Sindrome de Down. Oito dos onze sujeitos demonstraram equivaléncia.
Duas das criangas mais novas e o sujcito com ucnc.enm mental falharam nos
test i

los fosse avaliada,

Os dados do pés-teste de nomeagio mostrou que os sujeitos bem sucedi-
dos foram capazes de dar o nome grego apropriado do grupo A a cada um dos
estimulos visuais. Em outras palavras, lodos os sujeilos deram nomes comuns
para os estimulos de classe. Apesar desta evidéncia, Sidman e colegas (1985)
concluiram que a nomeagio niio foi necessdria para a aprendizagem. O seu argu-
mento foi baseado no fato de que dois sujeit grupo de estir D
com os nomes das letras gregas, teste de nomea d:
letras do alfabeto inglés, no primeiro teste de nomeago.

A conclusio dos autores é pmhleméuca porque nio é relevnnuo fato de
osujeito poder formar cl
nomes mglcsca. I 1 Desdequ
estejam i pode ser desc: ibilidade d
nomeagio possa ter um papel relevante na romugm das classes de equivaléncia.

Os estimulos usados nos estudos acima citados foram também utilizados
por Sidman, Willson-Morris ¢ Kirk (1986), mas desta vez nenhuma tentativa foi
feita no sentido de ensinar a relagao EC. Duas criangas de 5 anos e quatro adoles-
centes com deficiéncia mental ici do i Foram ensinad:
esles sujeitos as relagdes AB, AC, DE e DF ¢ depois testadas as classes auditivas-
visuais ABC ¢ visuais-visuais DEF.

A cquivaléncia foi formada por todos os seis su,e.ms No pés-teste de
nomeago, 05 sujcitos parcceram da

estimulos, nas cl isuais-visuais. Os sujci-
tos, quando d imulos, diziam: “eu ndo
sei", Mais uma vez, Sidman e colegas concluiram que a mergéncia de classes

cquivalentes nio requer a nomeagio como mediagio.

Sidman e colegas ndo sio os Gnicos pesquisadores a defenderem esta vi-

sio sobre o papel da nomeagio de classes equivalentes. Lazar, Davis, Lang ¢
Sanches (1984 eles, tudos (&
Apesar i h a lusio d i ia de esti-
mulos nio requer mediagdo verbal, o seu método de testar tal fendmeno nfo &
convincente. O fato de os sujeitos produzirem nomes corretos, nomes incorretos
ou ndo darem nomes aos estimulos, durante o pés-teste de nomeagno uo é um
indicador de que eles estavam fazendo o mesi
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O problema relativo ao uso do pés-teste de nomeagio foi apresentado por
Hird ¢ Lowe (1985)°. O mélodo utilizado para investigar a validade dos testes
consistiu em comparar verbal o
treino e teste experimental (gravados em fitas de video), com os dados verbais
obtidos durante o pés-teste de nomeagio.

Cinco sujeilos, entre 19 ¢ 36 anos, deficientes mentais, participaram deste
estudo. Os sujeitos foram primeiramente testados na escolha de identidade e, de-
pois, treinados nas le]aqo&s de escolha arbitréria visual
avaliaram as relagd! i ia CB, BC e as relagoes simétricas BA e CA.
Quatro dos sujeitos passaram no teste de cquivaléncia.

A i fitas de vidi
te, ndio s6 deram timul as
relugoes existentes entre eles. No entanto, durante o pés-teste de nomeagio, trés
deram outros I d:fercnlesdaquclaqucdesusa-
ram, enquanto -

Algumas das respostas, durante o teste de nomeagdo, sugeriram que os
sujeitos i as perguntas do ¢ fizeram
descrigoes complexas dos estimulos ou, is vezes, talvez por estarem ansiosos em
relagio a cometerem erros, eles optaram em niio dizer nada. Outra resposta verbal
interessante dada por dois sujeitos, durante o pés-teste de nomeagdo, foi quando,
na presenga de dois estimulos de cor vcrdc. w0 serem pcrgunladns “vocé tem um
nome para isto?”, eles " os nomes
para os trés membros da classe equivalente A1, B1, C1.

Resumindo, este estudo mostrou que 05 pés-testes de nomeagio nio po-

dem ser i dos tipos d verbal,

neamente, durante o treino ¢ usla de equivaléncia. Gravar o comportamento
verbal produzido pelo sujeito, duramco i experi-
mental, ¢, portanto, um meio efetivo d m; o

cmm dindamento podendo-se; sssim; contribuir para a melhor compreensho do pa-
pel do comportamento verbal na formagdo de classes equivalentes. Como de-
monsirado, 0 comportamento verbal produzido pelos sujeitos pode indicar o pro-
cesso verbal bisico 2 formago d

Procedimentos verbais como aqueles usados por Devany, Hayes e Nelson
(1986) também podem produzir resultados que venham  facilitar o esclarecimen-

to das relagdes entre linguagem e equi N do, uma tarefa de equi-

©)Hird, ., ¢ Lowe, C.F. (1985) The role oflanguage in the emergence of equivaleace relations: Evidence from

Analysis of Behavior Group, York,
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valéncia visual foi utilizada. i liscriminago

se A entio B, se D entho E, se A entdo G, se D entio . Em seguids, os tesies de
cquivaléncia foram ministrados. Todas as criangas normais ¢ as verbais com de-
ficiéncia mental formaram equivaléncia, enquanto as nao-verbais nao (oram ca-

pazes de fazé-lo. Os aut e lmgu-gem i podem
ser processos paralelos, amb i
O estudo de Beasty (1987) ofereceu um supcne valioso para a nogio de
queaequi pode estar alinguagem. El um
eslullu com criangas entre: 2e5anos eutilizou tarefas de equwnlenm visual. Um
grupo d i f duzid um
de: treino de identidade, teste d ibilidade, treino de AB ¢ AC d
Iéncia. O verbal de tod: i foi gravado em fitas de vldeo
Em outro expenmemo, de Beasly (1987) com dez eriangas de 4 ¢ S anos,
ficou iram o critério nos testes de equiva-

léncia. A andlise do comportamento das criangas revelou que todos os sujeitos
nomearam os estimulos dos grupos A, B ¢ C, espontancamente, durante algum
estigio das sessdes experimentais, Além isto, odas as criangas produziram

debase, d
como. relugocs-esumulos (S-R). istiram de
i idas em pares, as quai iram que os sujeitos
vam i antes dos testes d

s resultados obtidos no experimento.que se seguiu (Beasty, 1987), com
doze criangas de 3 a 4 anos, diferiram daqueles obtidos com criangas de 4 a 5
anos; Os dddus de onze das. cnnnqas dcmnnsl.rmm simetria, mas 56 seis delas

testen a andlise do
Lumpommmm verbal mostrou queam destas criangas nomearam, espontanea-
mente, os estimulos dos grupos A, B e C com nomes distintos. O sujeilo restante
utilizou, para dois dos estimulos, 0 mesmo nome. Um aspecto interessante dos

resultados deste experis consiste em que a equi ia 6 acorreu quando
os sujeitos i izagoes doipo S-R. Alg jeilos também
as relagdes ent “60 mesmo que, “vai com”).
Os resultados d i de Beasty que, somen-
teuma das sete criangas, de 2a 3 anos, almgm 0 critério nos testes de equivalén-
s produziu S-Reusou a d

iNtelac80 “6 0 fesmO e,

Bascado nos resultados das criangas de 4 a 5 anos, o experimentador
requereu que os sujeitos, que falharam nos testes de equivaléncia, verbalizassem
as relagoes (S-R) da linha de base, durante as tentativas onde estas relagdes apa-
reciam. Apés esta intervengio verbal, cinco das criangas, de 3 a 4 anos, ¢ cinco
das criangas, de 2 a 3 anos obtiveram sucesso nos testes.

Temas em Psicologia (1995), N3



28

Em suma, os resultados dos estudos de Bemiy sugeriram que  formagdo
de estar erbal dos suj

tos'ey tambéti; corresponider a'elal
Osestudos de Dugdale (1988), com criangas, demonstraram aspectos in-
teressantes em relagio ao papel da nomeagao e formagdo de classes equivalentes.
Criangas de 4 a 5 anos aprenderam, primeiramente, a relagio AB com estimulos
arbitrdrios e, mais tarde, passaram nos leslcs de cqmvalencm A andlise do com-
verbal, durante as sessoes que o sucesso
as ndo estava i m nenhuma estratégia verbal especifi-
ca. Dois dos sujeitos ndo produziram nomes para nenhum dos estimulos, ¢ um
outro sujeito produziu s6 um nome durante as tentativas de escolha. Os outros

decl:

&

sujeitos, no entanto, iram uma grande vari des verbais. Estes
dados verbai iram que hd véria iras d nomca@m facilitar a forma-
gio decl qui . O fato de trés sujeit

nomes comuns, durante o p de nomeagio, | i aensi-

nar nomes comuns a alguns sujeitos que haviam falhado na aprendizagem da
relacio AB. Apds esta intervengio, todos os su,enlos Iomm capazes de demcns-
trar as relagoes AB ¢ BA depois q

onados com os grupos de estimulos A ¢ B. Dados de outros dois experimentos

do efeito mediador na formagio darela-
Giio AB ¢ 4 emergéncia da relagio simétrica BA.
Além dos dados obtidos d i Loew labe

dores, outras evidéncias obtidas por Goyos (1993%; 19947) nos levaram a suge-
rir que a nomeagio pode ser o componente bsico do processo de formagio de
classes eqp . Sendo assim, der o que é nomeagio.

0 QUE E NOMEAGAO

N d 5 = thgios d

\
g

aprendizagem, a ela € ensinado dizer uma determinada palavra ou produzir um

sinal particular, icic aum it imule vice versa (i.e. seleci-

onar um estimulo condicional a uma palavra dita ou sinal).

®Goyos,C.

léncia? XXl Reuni i i Pricol
Cienificas, 9.
 Goyos, . (1994) A pesquisa sobre formagit de quivalénca ¢ s relagio cont a nguagem:

XXIV Reusido

ia, R de
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Para Skinner (1957), este processo de aprendizagem ¢ uma associagio
entre estimulo auditivo ¢ visual. No entanto, & luz de dados empiricos, é possivel
que esta explicagio necessite de expansio.

As primeiras palavras da crianga podem ser simples associagocs usadas
aatengdo sobre 0 objeto em questao ¢, tigio, cla

comega nusar invés de objetos. Muitas teorias d

da linguagem apontam para algum tipo de transicdo da pura associagio verbal

para a nomeagio. Vygotsky (1986, p.61) resume a posicio de alguns autores

(Koffka, Piaget, Delacroix, Buhler ¢ outros), apontando para este aspecto:

(1) A descoberta da crianga, do elo entre a palavra e o objeto
nio é seguido imediatamente pela consciéncia clara da rela-
cdo simbdlica entre o sinal e o referente, caracteristica do
pensamento bem desenvolvido. A palavra parece por um lon-
g0 tempo ser um atributo ou uma propriedade do objeto, ao
invés de um mero sinal; a crianca apreende a estrutura exter-
na palavra-objeto antes que ela apreenda a relagdo interna
sinal-referente; (2) Essa descoberta feita pela crianga ndo é
siibita, no hd wm momento exato que possa ser definido. Uma
longa série de complicadas mudangas moleculares levam a
esse momento critico do desenvolvimento da fala.

Acoll

cagio de Vygotsky 4 i -
gentes, a primeira classe consistindo do objeto e seu nome, O nome ¢ igual a0
objeto, mas ndo € parte dele; é equivalente a cle em contextos diferentes.

Dugdale (1988) propds que a nomeagio € uma habilidade simbélica, en-
volvendo bidirecionalildade. Sua posigio € baseada no fato de que sujeitos podem
dizer palavras na presenga de objetos (estimulos), mas estas palavras podem nio
estar agindo como nomes. Nomear é definido por Dugdale ¢ Lowe (1990, p.133),
como uma resposta arbitrria que é estimu-
lo controlador. Para avaliar se um sujeito st nomeando, os autores sugeriram o
seguinte critério:

A habilidade de nomeagdo exige, entdo, a formagdo
feha ; Jonag

de doi
um determinado estimulo controlar aresposta verbal de um
sujeito, como a resposta verbal do sujeito deve exercercontrole
sobre outro comportamento (e.g. sele¢do) com respeito a um
determinado estimulo. Nomeagao, entdo, requer que o sujeito
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atue tanto como falante, quanto como ouvinte. Mas, mais
importante numa relagdo de nomeagdo, as duas habilida-
des nao funcionam independentemente; devem estar uni-
das por uma tinica relagdo simétrica emergente.

NOMEAGAO COMO MEDIADOR VERBAL NA FORMAGAO DE
CLASSES EQUIVALENTES DE ESTIMULOS

Alguma evidéncia sobrea i jncia d 0 di d i
de que sujeitos freqi bros d
classes equivalente. Mas importante, no entanto, é o fato de que, quando os sujei-
tos siio ensinados a dar nomes consistentes a estimulos, a formagdo de classes

ilitada. Assim, a nomeagdo parece funcionar como um
éncia de estimulos.

No final dos anos 30, o conceito de mediagao generalizada foi utilizado
por Hull (1939) para descrever ¢ explicar conexdes indiretas entre estimulos ¢
respostas. Quando dois estimulos eliciavam a mesma resposta ¢ uma nova respos-
ta era, entio, condicionada a uma delas, os estimulos remanescentes também
eliciavam a nova resposta, como resultado da mediagio (Reese, 1968). A media-
Gio generalizada é lambém chamada de generalizagiio semantica, porque a medi-
agio usualmente depende de uma resposta verbal, previamente condicionada ao
estimulo (e.g. Cofer ¢ Foley, 1942).

pesquisa bisica
cional tem considerado a importincia do papel da mediagio, argumentando que
respostas codificadas, ndo treinadas, sio formadas na presenga do modelo e que
estas controlam o comportamento subsegiiente (Saunders, 1989). Apesar do ter-
mo “Mediagio” ser um termo descrilivo e nio explicar porque respostas media-
doras facilitam a discriminagdo, o papel potencial destas respostas, na formagio
de classes equi requer uma andli

A il di itos humanos utilizarem las
bertas, complica os estudos na drea. A gravagio do comportamento verbal espon-
tineo, produzido pelos sujeitos durante os experimentos, pode trazer evidén
sobre a correlagio entre a nomeagdo ¢ a equivaléncia. No entanto, ela nio de-
monstra a possivel relagio funcional entre estas duas varidveis.

Uma das formas de analisar a relagio entre a linguagem ¢ a formagdo de
classes equivalentes é identificar possiveis varidveis verbais e manipuli-las
deliberadamente. Estes resultados podem vir a esclarecer a fungio da linguagem
na (urmngxo" 1 uma vez q dados obtidos com sujeitos

cem mostrar qu is dife
tes para ajudd-los a formar :elm;u:s equwalenm entre estimulos (Neves, 1994).
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Quando uma varidvel independente é manipulada e efeitos na varidvel
dependente sio observados, a relagio ¢ descrita como funcional. Uma rela-
gio funcional entre varidveis nao implica que a manipulagio da variavel in-
dependente esti “causando” a mudanga na varidvel dependente. Assim, sc a
nomeagio € tratada como uma varidvel independente num estudo de equiva-
Iéncia de estimulos, ¢ impossivel tratar os resultados obtidos como uma res-
posta & pergunta: “¢ a equivaléncia de estimulos determinada pela nomea-
Gi0?”. Porém, nés teremos condigdes de observar se existe uma relagio fun-
cional entre a nomengao e a formagio de classes eqmvalenm Os resultados
podem i as condigdes pelas quais a ocorre. E dentre
estas condigdes que varidveis devem ser encontradas e nelas, formas de pre-
dizer a ocorrénci:

O estudo de Neves (1994) demonstrou, em cinco experimentos com
criangas verbais de 4 a 5 anos, que a nomeagio ou um contexto nao-verbal
sozinhos ndo sio suficientes para a formagio de classes equivalentes. A no-
meagio de estimulos parece facilitar a emergéncia das classes somente quan-
do somada a um suporte contextual adequado. Os dados mostram que cada
tipo de estratégia verbal (nomes comuns, diferentes ou 0 uso de termos
relacionais) necessita de um tipo de suporte contextual especifico.

Quando um sujeito atinge o critério especificado pela formulagio ma-
temitica de equivaléncia de estfimulos, pode ser entendido que um Gnico fe-
nomeno psicolégico foi avaliado. Porém, uma anilise detalhada das estraté-
gias verbais usadas por sujeitos mostra que processos verbais diferentes po-
dem estar relacionados com o sucesso na formagio de classes equivalentes e
que um conceito de equi ia baseado na tica nio especifica quais
08 tipos de processos verbais estio envolvidos e ndo explica porque estas
estratégias verbais interagem com a formagio de classes equivalentes (Ne-
ves, 1994),

Na literatura atual, a deﬂmgao de equivaléncia de estimulos lcm sido

aceita por dam o fendmeno de
formagio de classes equivalentes. Nn entanto, parcce que a andlise bascada na
ica é insuficiente para uma andli pleta do dafor-

magio de classes equivalente comportamentais (veja Saunders e Green, 1992).
Fazem-se necessdrias maiores andlises sobre 0 modelo proposto e os processos
subjacentes envolvidos na formagio de classes equivalentes. O estudos na drea
siode jincia para o da andlise d 1

mento, mais. parao de uma proposta nperanlc
do comportamento humano,
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