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AVALIACAO ASSISTIDA EM CRIANCAS COM QUEIXA DE
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

MARIA BEATRIZ MARTINS LINHARES
Universidade de Sdo Paulo""

A combinagdo entre avaliar e intervir, ensinando diretamente o exami-

nando durante o i de avaliagdo, ndo iza uma novidade,
:mbma 56 mals r::en(:menle na década de 70, (enha cnm:cndc a receber
de forma Lidz, 1987a).

A avaliagio que inclui o ensino durante o processo de avaliar ¢ denomi-
nada avaliagdo assistida (Campione, 1989) ou avaliagdo dindmica (Haywood
e Switsky, 1986; Haywood, Brown e Wingefeld, 1990). Consiste num método
de avaliag@o que prevé um contexto de suporte de ensino oferecido por pessoa
mais 1o caso, 0 exami para i 0 quadro atual de

do i Cria-se uma mini-situagdo de na
qual o potenci: aprender é avaliado sob condi i i
femporrio e ajustivel, isto ¢, regulado continuamente as S Beedtidades da
crianga (Brown ¢ Campione, 1986). Diferentemente de uma avaliagio
padronizada, dita estatica, em contraposi¢o a dindmica, a avaliagdo assistida
inclui a pratica guiada de assisténcia, pautada por diretrizes de ensino-apren-
dizagem inseridas no processo de avaliagéo.

A avu]m;ic assmlda ou dinamica estd fundamentada teoricamente na

by do i cognitivo proposta por
Vygotsky (1988) ¢ incorporada por outros autores (Brown ¢ Fermara, 1985;
Campione e Brown, 1990), nos conceitos de

mediada (Feuerstein, Rand, Hoffman ¢ Miller, 1980; Vygotsky, 1988;
Gott, 1990) ¢ de zona de desenvolvimento proximal (Vygoisky, 1988).
tida devem-se levar em conta quatr
dlmensﬁes. ainteragdo, o memdo, o contetido e o foco (Campione, 1989; Lunt,
1994; Linhares, 1995).
A interagdio ou mediagdo pode ser identificada especificamente na fase
d sujei-
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Atravésdai iabili agi
gem com ajuda parcial ou total & crianca, podendo envolver fonecimento de
plsvas para orgamwa tarefa; feedback durante e ap6s a solugdo; fornecimento

; modelos; uges-
dicionais verbais de memoria (repeticdes, auto-verbalizagdes); adicio-
nais concretos de memoria (materiais de apoio); fornecimento e indicagdo de
olemma a0 erro, pemutmdo Dovas r:nmwn ¢ oportunidades para
corregio; h andlise das
estratégias de solugdo; jusllf icativa de respostas, entre outras formas de ajuda.

Em Vygotsky (1988) temos uma descrigéio sugestiva de como proceder
em uma avaliagdo interativa:

“Diferentes experimentadores poderiam empregar
diferentes modos de demonstragdo em diferentes casos;
alguns poderiam realizar uma demonstragdo inteira e
pedir a crianga para repeti-la, outros poderiam iniciar a
solugdo e pedir & crianga para termind-la ou, ainda,
fornecer pistas. Em resumo, de uma maneira ou de outra,
proponho que as criancas solucionem o problema com
‘minha assisténcia." (pp. 96 - 97)

O método deve ser,
intervengdes sistematizadas de ajuda por parte do examinador. Estabelece-se
uma estruturagdo no processo de avaliagdo, separando-o em diferentes fases,
sem assisténcia e com assisténcia, além de prever a diregio que se deve tomar
durante a fase de ajuda, embora possa haver certa variagao de um examinando
para outro quanto a forma e a quantidade de ajuda oferecida.

O procedimento de avaliagdo deve incluir preferencialmente as fases de
pré-teste, assisténcia, pos-teste e transferéncia. Nas fases de pré e pos-teste, o
examinador deve ater-se apenas s instrugdes iniciais, manter-se neutro, sem
introduzir nenhuma instrugo adicional. Na fase de asx:rrem.m propnamen(e

dita, no entanto, i pode ....m,,. om

novas inst lizagio da tarefa em questio
para 0 examinando, a fim de observar sc hi, de mancira comespondente,
melhora Cria-sc uma condic diagdo de aprendiza-

gem instrumentada por um individuo mais habilitado, no caso o examinador.
Por fim, na tltima fase - fase de transferéncia de aprendizagem - procura-se
obter uma estimativa de generalizagiio nio s6 de conteiido do conhecimento
adquirido mas, principalmente, das cstratégias de solugiio do problema em
sistuagdes novas e similares ( Lidz, 1987 b).
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id i isti de d dife-
rentes habili de dominio geral cognitivo, operagdes cogniti-
vas e raciocinio (Ferrara, Brown e Campione, 1986; Jensen e Feuerstein, 1987;
Tzuriel e Klein, 1987; Courage, 1989), ou de dominio especifico, como, por
exemplo, compreensio de leitura (Meyers ¢ Lyttle, 1986), consciéncia fonol6-
gica (Spector, 1992) ¢ habilidades aritméticas (Campione ¢ Brown, 1990). Na
avalln;ao ass|st1da de hnbllldad:s de dominio cognitivo tém sido utilizados
testes de inteli com dindmica (Matrizes Pro-
gressivas de Raven ou Cubos de Kohs); tarefas estruturadas que envolvam
analogia: completar séries, seqilenciagio, seriagao, reprodugdo de padrdes ou
memoria; tarefas que tenham uma solicitagio para desenvolver ¢ implementar
estratégias ativas de processamento de informagdo e raciocinio indutivo, atra-
vés de perguntas de busca com restrigio de alternativas (Hamilton e Budoff,
1974; Campione, Brown, Ferrara, Jones e Steinberg, 1985; Brown e Ferrara,
1985; Lidz e Thomas, 1987; Lindemberg e Linhares, 1994; Tzuriel e Klein,
1985; Tzuriel, 1985 a, b,c; Banon 1988 Cuumgc. 1989 Linhares, 1991‘2’)

1

Com
informagao: a) desempenho de base, isto &, sem assisténci 'b)quanndadeeupo
de ajuda necessaria para atingir um nivel de desempenho mais alto; ¢) resposta &
ajuda, isto ¢, em qual extensdo um sujeito aprende pnnclpms e eslmleglas e de-

poisosaplicaem que tenham
Avaliase houve mudanga com a juda ¢ omo s processou, 5c houve manutr-
goe 8 a dinstrugdo,

isto é, a quantidade e a natureza da instrugdo necessaria pam se obter a mudanga

de desempenho do examinando durante o processo de avaliagdo.

liagdo assistida é j ial revela-

do através da condigdo de assisténcia, permitindo identificar a regidio de sensibili-

dade a mslruvno do exsmlnando (Wood e Middleton, 1975); a velocidade de

i (Ferrara e col., 1986); a magnitude

damudanga, iferenciando criangas “alto-escore”, que apresentam bom desem-
penho jé na fase de pré-teste, independentemente da assisténcia; “ganhadora”,

que melhora o desempenhio com a amsl:ncm ¢ 0 mantém apds a suspensio da

ajuda, e \q Hamilton
e Budoﬁ' 197: 4 i de wnclal na zona de d

mento ))ro:umnl (BelmonL 1989), ¢ perfs de dcsempenhu (lento, dependente do
contexto, reflexivo e alf deava-

lissagdo assistida e de avaliagio pslcumemca (Brown ¢ Ferrara, 1985).

 Linhares, MBM. (1991

c Psicologia, XXI Reunido Anual de
Pstcologia da Soctedade Brasieira de Psicologia, 71,
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UM PROCEDIMENTO ILUSTRATIVO DE AVALIACAO ASSISTIDA
NA DETECC}.O DE INDICADORES DE EFICIENCIA E
TRANSFERENCIA DE APRENDIZAGEM EM CRIANGAS COM
QUEIXA DE DIFICULDADE ESCOLAR

Quando se trata da diferenciagdo do desempenho de criangas com graus
variados de dificuldade de aprendizagem, a efcienm ou mm\uengio ca

de i tém sido investi uma
estimativa do potencial para aprender (Belmont, "1989; Campmne ¢ Brown,
1990) em si p
dades especificas.

Segundo Campione e Brown (1990), a eficiéncia e a transferéncia de
aprendizagem refletem em boa parte a operagdo de habilidades auto-regula-
tdrias metacognitivas, como almrrlagcm de p]anqar resulllpﬁn de prublcmas.
busca de i 30 adicional,
de progressos, que sdo aspectos centrais para a cnmprecnsiu do baixo desem-
penho de alunos academicamente fracos.

entre criangas classil como deficientes mentais ¢
trole, quantoa resultad didasd i T
transferéncia de aprendizagem, mostrou que o melhor preditor da trajetéria
futura de alunos foi justamente o desempenho na transferéncia alcangado
durante o processo de aprendizagem. A transferéncia permite avaliar se a
crianca as estratégias de ¥ plicands de modo
flexivel em contextos novos e similares.

Com relagio especificamente & natureza das situagdes de resolugdo de
problema uilizadas em procedimentos de avaliagao assistida, aquela que foca-
Iiza égias de busca de i 40, através de perguntas (Denney, Jones
eKrigel, 1979; Barton, 1988), tem merecido destaque, quando se trata de crian-
¢as com dif de i A ativa da crianga no
desenvolvimento ¢ implementagdo de estratégias de busca de informago, em
situagio de resolugdo de problemas, representa um aspecto importante na
aquisigao de conhecimento. Especialmente em criangas com dificuldade de

tém formular e utilizar adequa-
damente ias de busca, j pelo que estas
criangas tendem a apresentar em selecionar aspectos relevantes de um pro-
blema e desprezar os irrelevantes para sua solugdo (Tant e Douglas, 1982;
Barton, 1988).

Segundo Courage (1989), aprender a formular questdes ¢ uma atividade
importante, com considerével aplicagdo pritica, pois a busca de informagdo
capacitaa crianga a adquiri clarificar i resolver
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problemas. Neste sentido, leva a crianga a analisar situagdes especificas,
isolando as informagdes essenciais e descartando as nio essenciais.

Na tarefa de perguntas de busca de informagao com restrigao de alterna-
tivas por raciocinio indutivo podem ser identificadas algumas fungdes cogniti-
vas importantes, enfatizadas nos trabalhos de Feuerstein e col. (1980), como,
por exemplo, a comparagdo sistemitica de atributos de estimulos, o procedi-
mento analitico, a relago de dados relevantes em contraposigo a dados irrele-
vantes na solugio do problema, a consideragdo de duas ou mais fontes de

a da tancia de i
atributo associada  variagdo dos demais, € o raciocinio indutivo.

Particularmente, as criancas com dificuldade de aprendizagem tém
melhor desempenho na medida em que recebem um suporte instrucional de
ajuda (Brown ¢ Campione, 1986; Torgensen, 1989). A avaliagio assistida,
portanto, pode serum atingir poten-
cial dessas criangas no uso de estratégias de pergunta de busca de informagao,
: I fi d d

porg ¢
crianga durante o processo de solugdo da tarefa (Denney ¢ col., 1979; Barton,
1988; Courage, 1989).

Com base nesses achados, desenvalvemos um estudo que teve por
objetivo avaliar cri om queixa d escolr,
cujas familias procuram ajuda psicoldgica, quanto a i d
de transferéncia de aprendizagem em situagio de avaliagdo assistida de
resolugio de problema, envolvendo estratégias de pergunta de busca de
informagio e raciocinio indutivo com exclusdo de alternativas.

Entende-se, neste estudo, por eficiéncia de aprendizagem, o desem-
penho indicador do potencial para aprender durante a condigio de suporte
de ajuda apésa o deste suporte

e, por éncia de i ° indicador
do potencial para generalizar a aprendizagem para situagéo nova e similar
(transferéncia).

Além disso, pr identificar se havia vari drao de d
penho poteiicial dessas criangas quanto aos indicadores de eficiéncia e de transfe-
réncia de aprendizagem, quando se levava em conta o nivel intelectual medido
através de abordagem psicométrica tradicional, utilizando teste padronizado.

Participaram do estudo 22 meninos de 7 a 10 anos (X= 8 anos e 5 meses),
alunos de 1* e 2* séries de escolas publicas de Ribeirio Preto, com queixa de difi-
culdade de aprendizagem escolar, cuas familas procuran atendimento psicolé-

ital-escola. O nivel
86 elnlaridade dos peis wiavassc ho 1° il & grande misioria i s #~ ic
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Os materiais utilizados foram os seguintes: a) “Jogo das perguntas de
busca com figuras geométricas” (Linhares, 1991), constituido por 20 cartdes
medindo 10 X 50 em, com oito figuras geométricas coladas horizontalmente
em cada cartdo, variando quanto a forma (quadrado, tridngulo e circulo), cor
(amarelo, azul e vermelho) e tamanho (grande ¢ pequeno); b) Blocos légicos; ¢)
jogo Cara a Cara, da Estrela; d) protocolos de observagdo para o registro dos
comportamentos verbal e motor; ¢) gravador, fitas cassete de gravagdo e
cronémetro; f) Escala de Maturidade Mental de Columbia™ (Burgeimester,
Blum e Lorge, 1967).

O procedimento de avaliagio incluiu trés sessdes, de acordo com a
ordem de sua realizagio: avaliagdo psicométrica, avaliagdo da eficiéncia de
aprendizagem e avaliagio da transferéncia de aprendizagem.

Na primeira sssio foi realizada a avaliago psicomeiria, uilizando-se a
Escala de I de Columbia, com o obj i onivel
intelectual das criangas em medldu estitica radicional de avaliago psicoldgica.

gunda

deaprendizagem. Foi essmairadhunA situagdo 7 observagao envolvendoata-
refa de resolugdio de problema denominada “Jogo das perguntas de busca com
figuras geométricas” (Linhares, 1991). Essa tarefa foi elaborada com base na
tarefa proposta por Mosher e Homby (apud Barton, 1988) e utilizada posterior-
mente por Denney ¢ col. (1979) e Barton (1988). Ela consistia em a crianca for-
mular perguntas de busca com o objetivo de adivinhar, por raciocinio de
exclusio, qual das oito figuras em cada cartdo fora selecionada pela examina-
dora como a figura-alvo, sobre a qual ela estava pensando. As questdes deve-
riam: a) restringir alternativas baseando-se nas respostas dudss b) mencionar
apenas um atributo da figura de cada vez; c) ser d
SIM ou NAO, sem dar margem para alternativas. Essa sessdo foi dividida em
trés fases: Inicial sem ajuda ou pré-teste - o desempenho real ou e base era
avaliado; a crianca recebia instrugdes iniciais padronizadas. De Assisténcia- o

ial LS e b e D s iatnicia: ek idoa

crianga um suporte instrucional, tempordrio e ajustavel ao seu desempenho,
visando melhorar as condigdes e realizago da tarefa; a assisténcia consistia

em instrugdo pi 3 de modelos de perguntas relevanies
debusca égiad d

solugao, adicionais verbais de memGria (repetir informasoes  forecidas em
resposta a questdes anteriores), adicionai:

E i ilci MA.el (s/d). Escalade Matu-
9anos. Ribeiio Pret

ridade
‘quisa CNPq (no publicado)
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blocos de étri “blocos logicos™ figuras
do cartiio), toleranci; iti i 6 , e andlise

de relevincia e de poténcia das mesmas para a restriio e alternativas. De
Manutengdo ou pos-teste - a assisténcia foi suspensa e, entdo, foi avaliado o
desempenho potencial para manter a aprendizagem, no que se refere a0 uso de
estratégias cficientes de pergunta de busca com raciocinio de exclusio para
resolver a tarefa.

A terceira sessio teve por objet: liara éncia de di
gem das estratégias de perguntas para situagiio nova e similar & A anterior,
utilizando-se 0 jogo “Cara a Cara”, que também envolve perguntas de busca ¢
raciocinio de exclusao. Foram realizadas oito jogadas da seguinte forma:
primeiramente, na forma simples, na qual a crianga jogava quatro vezes, com
um tnico tabuleiro, apenas formulando perguntas de busca a respeito de uma
figura, que eram respondidas pela examinadora e, em seguida, na forma
complexa, ela jogava mais quatro vezes, com dois tabuleiros, sendo que, alter-
nadamente, tanto formulava perguntas de busca ao examinador quanto respon-
dia s perguntas feitas por ele, conforme as regras originais do jogo.

Durante a realizagdo da segunda ¢ da terceira sessdo o comportamento
motor da crianga orientado para a solugdo da tarefa ¢ o (empo gasto na solugdo
de cada cartdo foram regi em protocolo i
verbal foi gravado e posteri as fitas foram i protocolo q
complementava o registro para fins de andlise.

Os dados da avaliagdo assistida foram analisados em termos de eficién-
cia e transferéncia de nprendlzagem A efi c:éncla de aprendlzagem foi anali-
sada de acordo com os seguintes
relevancia das perguntas de busca com poder de restrigdo de alternativas (rele-
vante, irrelevante, repetida e incorreta), e tipos de tentativa de solugdo (correta,
incorreta e tentativa ao acaso), nas trés fases; o tempo gasto na solugo foi
considerado nas fases inicial - sem ajuda - ¢ de manutengéo.

andlise iva entre oS indi nas diferentes
fases: a) fase inicial, sem ajuda x fas: de assisténcia; b) fase inicial, sem ajuda x
fase de manutengdo. Para detectar as diferengas significativas dessas compa-
ragdes, utilizou-se a Prova de McNemar para a slgmﬁcancln de mudanpas

Em seguida, com base nessa
desempenho potencial identificado de acordo cum as categorias propostas por
Hamilton e Budoff (1974), a saber: ganhadora - crianga que melhora o desem-
penho de base com a assisténcia e mantém essa melhora apos a suspensdo da

&
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ajuda na fase de manutengdo; no-ganhadora - crianca que melhora o desem-
penho de base com a assisténcia, mas ndo mantém essa melhora apos a
suspensio da ajuda na fase de manutengao; alfo-escore - crianca que ji
apresenta bom desempenho de base na fase inicial sem ajuda, independente-
mente de receber assisténci

A transferéncia de aprendizagem foi analisada através dos indicadores
de relevancia das perguntas de busca ¢ tentativas de solugdo.

Os dadosdaavalisgo picomdtrica bidos iraves da Ecala de Maturida-

‘olumbia,

Ql
, proced: aum entre os resultados da ava-
liagdo assistida (indi de eficiéncia e de éncia de i
¢ da avaliago pslcomctrlcl (Q1), a fim de identificar nos diferentes niveis
-rupo, quanto ao potencial de aprel
dizagem kY . bem como quanto 4 capaci-
dade de transferir estratégias de pergunta de husca eficientes para solucionar
corretamente uma situagdo-problema nova e similar.
Foram obtidos resultados sugestivos, que estio resumidos a segu

had I

Nii d de busca €0 tempo gasto na solugiio dos
cartdes em diferentes fases do jogo das perguntas de busca com figuras
geométricas

Considerando-se os tipos de mudangas ocorridas da fase inicial para as
fases de assisténcia e de ifi que a maior parte dos
sujeitos apresentou redugdo acentuada do nimero de perguntas de busca,
formuladas nas fases de assisténcia e de manutengio, e todos os sujeitos gasta-
ram significativamente menos tempo na solugio dos cartdes na fase de manu-
tengéio, em comparagiio com a fase inicial sem ajuda.

Tipos de perguntas de busca que ocorreram nas diferentes fases do jogo
das perguntas de busca com figuras geométricas

As perguntas de busca relevantes predominaram nas trés fases da ava-
liaghio em relagdo aos demais npas de perguntas; houve no_entanto, um

ua di a fase di na
fase de manutengdo, quando cnmpmdas com a fase mlclal sem ajuda. No
inicio, verificou-se a presenga mais acentuada de perguntas repefidas, irrele-
vantes ¢ incorreias do que nas duas fases subseqentes.

Ci da uma fase p: constatou-
se que todos os sujeit na égias de pergunta
de busca. Na fase d i ia, tod jeit d
tas relevantes de busca e, inversamente, houve uma acentuada redugio ou eli-
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minagdo do nimero de sujeitos que formularam perguntas repetidas,
irrelevantes ¢ incorreas, em comparago com a fase iniial sem ajuda. Essa
tendéncia i apésa

Tipos de tentativa de solugio ocorridos nas diferentes fases do jogo das
perguntas de busca com figuras geométricas

Considerando-se os tipos de mudanga nas tentativas de solugdo de uma
fase para outra, verificou-se que na fase de assisténcia houve um aumento
significativo do niimero de sujeitos que realizaram tentativas corretas, ¢ uma
redugdo, ou mesmo eliminagdo, do niimero de sujeitos que realizaram tenta-
tivas incorretas ou ao acaso, em comparagdo com a fase inicial. Essas tendén-
cias mantiveram-se na fase de manutengio.

Complementando esses achados, pode-se acrescentar que o padrio de
ocorréncia de solugdo final correta apos uma série de tentativas incorretas em
um mesmo cartdo tornou-se menos freqiiente, de uma fase para outra.

Indicadores de eficiéncia de aprendizagem no jogo das perguntas de busca
com figuras geométricas, de acordo com o nivel intelectual das criangas

Quanto a eficiéncia de i medida pelos indi de rele-
vincia das perguntas, acertos nas tentativas e rapidez na solugio na fase de
manutengo, pode-se verificar uma predominancia de sujeitos “ganhadores”,
independentemente do seu nivel intelectual, avaliado pela medida psicomé-
trica, ouseja,
rebaixados - de 60 a 69 (deficiente) e de 70a 79 (limitrofe) - podem ser encon-
tradas aquelas que apresentaram potencial para mudar nos indicadores de
eficiéncia de aprendizagem avaliados. Apenas no grupo de criangas classifi-
cadas com Q.I. abaixo da média foi encontrado um sujeito “ndo-ganhador”,
tanto na relevancia das perguntas quanto na rapidez de resolugdo; um “ndo
ganhador” quanto 4 relevincia das perguntas ¢ um “ndo ganhador” quanto aos
acertos da solugiio da tarefa.

de éncia de i no

no jogo Cara a Cara, nas formas simples e complexa, de acordo com o nivel
intelectual

Quanto & éncia de i (formas simples ¢
pode-se verificar que grande parte dos sujeitos, independentemente do nivel
intelectual, generalizou as estratégias de perguntasrelevants de busca ¢ reai-
Zou tentati similar a do jogo das per-
guntas de busca com figuras geométricas. Fomm observados apenas trés casos
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de criangas que acertaram 0,25 das tentativas realizadas na situagéo de transfe-
réncia de aprendizagem, nas formas simples e complexa, e trés casos que nio
conseguiram formular nenhuma pergunta relevante e nem realizar tentativas
corretas de solugio, na forma complexa de transferéncia.

Trés dos quatro sujeitos, q baixado (0,25
ou menos de acertos) na forma complexa, haviam apresentado bom desempe-
nho na forma simples. Nesses casos, conforme aumentou a complexidade da
tarefa, devido ao fato de acrianga, além apergun-
tas de busca, diminuiu o nimero de tentativas bem sucedidas de solugdo.

Destaca-se o fato de que no grupo de criangas classificadas como defi-
cientes ou limitrofes (nivel mteleclual na faixa dc Q I.entre 60 a 79) ocorreram
YaizgOes B BRpe 0R G p éncia de aps
zagem. N fe i j
zavam :s!rn(egms relevantes de busca e acertavam em grande parte das
tentativas realizadas, a despeito de sua defasagem de nivel intelectual, assim

como, em is reduzido, |ematwasm:orre-
& ot

Algumas consideragdes podem ser feitas a partir dos resultados obtidos.
Primeiramente, quanto aos indicadores de eficiéncia de aprendizagem, obser-
vou-se, de modo geral, a presenca de estratégias relevantes de busca de infor-
magio nas fases de assisténcia e de manutengao.

Na fase de nsslsléncm com o suporte instrucional de ajuda presente,
todos os sujeitos Di repe-
tidas, as quais ndo conlnhuem com informagdes Cpae para a exclusio de
al!cmauvas asslm cnmo as mmahvns por ensaio e erro - “chute” -, que sio ten-

ili da pergunta como estra-
tégia eficiente pam restringir possibilidades e chegar 4 solugéio adequada; a0
mesmo tempo, as criangas aumentaram o uso de perguntas relevantes de busca
de informagdo e produziram mais acertos. Esses dados sugerem a implementa-
¢do de uma andlise comparativa dos atributos envolvidos na situagdo-
problema, identificando dados relevantes para a solugdo ¢ desprezando os

a das ﬁguras, duas ou mais fontes de
i para das perguntas de busca, assim
como 0 estabelecimento d: rela;aes entre as fguras‘ manlendo constante um
q variagdes; i
vo para a exclusdo d ivase, por fim,  busca sistemitica e i
i restringir possibili Essas fui
nitivas provavelmente implementadas durante a realizagdo da tarefa tém £
apontadas por Feuerstein e col.(1980) como eficientes para a aprendizagem.
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Na fase de apésa @0 da ajuda, ob: aconti-
mudade da tendéncia wnsmmda na fase anterior. Predominaram os sujeitos
que a utilizago d ias relevantes de busca

de informagdo e a solugiio correta da tarefa, indicando a manutengio dos
ganhos obtidos previamente durante a fase da assisténcia, na qual a examina-
dora medmvz a aprendlug:m de estralégms de solu;ic da mrcfa

indicar rigi-
deze circularidade d com a redugdio das perguntas i e
repetidas e das tentativas de solugdo por ensaio e erro, e passaram a apresentar
indicios de maior flexibilidade do pensamento como estratégia eficiente na
resolugdo do problema.

A melhora do desempenho ocorreu independentemente do nivel inte-
lectual dos quclIos‘ ou seja, tanto os classificados com mlehgénma na média

baixo da média, prendi
ugl:m. Porém, os poucos , criangas que ndo manti a
melhora do desempenho apés a suspensio da ajuda temporiria, estavam entre
os classificados como deficiente mental ou limitrofe, intelectualmente.

Em segundo lugar, quanto aos indicadores de transferéncia de aprendi-
zagem, verificou-se que os sujeitos demonstraram, a grande maioria, a capaci-
dade de generalizar estratégias eficientes de soludo, tanto em situagio com
caracteristicas proximas as da situagdo em que receberam assisténcia quanto
em situagdo similar, embora mais complexa, envolvendo solicitages adicio-
nais e certa novidade.

Os poucos sujeitos que i em izar as
estratégias de perguntas relevantes de busca e em acertar mais tentativas de
solugdo também se entre 0s que de
nivel intelectual abaixo da médm 0'- ainda que, para jei
deste grup quamo asi d éncia d:

i is dificil a izagdo d égias eficientes. A situa-

SRSkl ferdntis naliorua cotupl s Ein YhS A AU et lnsse
questdes sobre um universo de alternativas quanto respondesse sobre outro
arranjo de possibilidades, o que requeria uma habilidade de mudar continua-
mente o foco da atencio, ajustando o angulo de anlise das possibilidades de
dois universos diferentes de esumulos com 0s seus respeuuvus atributos.

No grupo de cri intelectual, verifi-
cou-se, na maior parte, criangas com recursos mais proximos aos das criangas
de nivel intelectual médio, no que se refere a eficiéncia e 4 transferéncia na
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implementagdo de estratégias de busca de informagéo. Esse dado corrobora as
observagdes de Brown ¢ Campione (1986) e Torgensen (1989) de que com
suporte de ajuda as criangas tornam-se mais eficientes, e a de Barton (1988) de
que as criancas com problema de aprendizagem, mediante a condigio de
assisténcia, conseguem mais facilmente superar a dificuldade de diferenciar
aspectos relevantes dos irrelevantes, para a solugdo de um dado problema.

Por outro lado, esse grupo de criangas apresentou maior variagio intra-
grupo em comparagdo com o e criangas de nivel intelectual médio. Ao mesmo
tempo que se encontram aquelas que conseguiram atingir um desempenho
potencial acima do desempenho inicial, mostrando maior eficiéncia e generali-
zagio de aprendizagem, também podem ser encontradas, em nimero mais
reduzido, aquelas que néio manti e/ou nio iram a
para uma situagdio nova e similar. Este pequeno contingente de criangas
muito provavelmente, de um suporte mais intensivo e prolongado
para atingir alguma modificagdo de em situagdes de resolugio d
problema dessa natureza.

Para elas ndio bastam apenas as melhorias restritas a condi¢do de ava-
liagio, com poucas pistas, indicando ser necessiria uma_intervengdo mais
serdetecta-
a3 Paree o reiisne s ioa koo o S5po0RI RD B arcendiza sesn oSl Ak >
maior grau de esforgo por parte o instrutor para ensing-las. Neste sentido, a
eficiéncia de aprendizagem da crianga vai depender mais intensamente da
mediagio que Ihe serd oferccida.

Em suma, ao ampliar a percepgdo das caracterfsticas das criangas 4 luz
das dados da avaliagdo assistida, pode-se perceber diferentes recursos indivi-

pela i de nivel intelectual, feita atra-
vés dx avaliagio psicométrica. A avaliagao assistida parece ter sido um recurso
sensivel para medir o desempenho potencialde criangas com queixa de dificul-
dadad =

situagdio que envolve o uso de estratégias relevantes de busca de informagao
paraa solugdo de problema com raciocinio indutivo com exclusdo de poss:bxh-
dades. Ella di iou 0s sujeitos qu i de uma is

nuada dos que necessitavam apenas de um suporte tempordrio, a fim de

as duas modalidades de avaliagdo, psicométrica ¢ assistida, pareceu fonecer
um quadro mais amplo e significativo sobre os indi de funci
cognitivo das criangas.
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AVALIAGAO ASSISTIDA: IMPLICACOES PARA A AVALIACAO
PSICOLOGICA DE CRIANCAS COM PROBLEMAS DE
DESENVOLVIMENTO E DE APRENDIZAGEM

Algumns lmpllcncbes da modalidade de avaliagio assistida para a
li Goetz, Hall e Fetsco (1990). Prime-
mmeme, ter uma ﬁmpao iagnostica, ao com
adicionais, que vdo além das avaliagdes estaticas psicométricas tradicionais,
fornecendo indicadores do desempenho potencial para a aprendizagem. Em
segundo lugar, ser sensivel & detecgdo de variagbes individuais, a0 revelar a
eficiéncia de das criangas, princi das que
diferengas ou privagdes culturais. Em terceiro lugar, detectar variagdes intra-
grupo de criangas que se desempenham pobremente em avaliagdes padroni-
zadas. Por fim, poder ter i ico, ao focalizar
0 que pode ser melhorado através da pratica guiada e a habilidade da crianca de
beneficiar-se das pistas adicionais durante a fase de assisténcia, no processo de
solugdo da tarefa.

Especialmente com criangas com queixa de dificuldades de aprendiza-

gem, recomenda-se a utilizagio de suporte assistencial em situagio de
avaliagio, para que ela possa desenvolver ¢ implementar efetivamente estraté-

em oseu inicial e land potenciais
muitas vezes encobertos.

Consegiientemente, o reconhecimento de que as criangas podem apre-
sentar variagdes individuais no seu potencial para aprender tem um reflexo
significativo na concepgdo que se tem acerca da crianga, no que se refere as
questdes de ensino-aprendizagem. Através da avaliagio deve-se atingir seu
desempenho potencial, e néio apenas o real, de base; e as intervengdes educa-
cionais ou mrap:uncas dwem passar a concentrar-se no nivel de funcio-

" ajuda, do desta forma naregido de
sensibilidade do examinando & instrug@o.

Além disso, pode-se salientar que a avaliagdo assistida, por transcorrer
em condigdo de suporte instrucional de ajuda, apresenta um caréter de apoio e
incentivo & crianga. O examinador, a0 dar oportunidades para a crianca
melhorar seu desempenho durante o  processo de avaliagdo, pode estar ao
mesmo tempo p seu de éncia. Jensen (apud
Mearig, 1987) notou que, se a crianca percebe cedo sua incompeténcia para a
aprendizagem ¢ comega a antecipar fracassos, pode haver um fechamento pre-
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maturo do esforgo para sucesso, diante de tarefas p

mesmo na consideragdo de todas as alternativas para a resolug#o de problema.
Neste sentido, a avaliagdo assistida pode garantir um ambiente facilitador para
acrianga demonstrar seu desempenho na resolugo de problemas.
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