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0 comego...
Haalgum tempo juntamente com outro professor,” discutiamos sobre a
possibilidade de utilizar a mesma pritica em duas disciplinas (Psicologia da
i I e Psicologia i 1), oferecidas para uma mesma
turma (4a. fase do Curso de Psicologia da UFSC). Essa conversa inicial levou-
nos a efletir sobre a importancia da mlegrm;!c entre elas, pois ambas propu-
‘nham um plano d que, em Decidimos,
entio, romper com o ismo” e caminhar em di I !
mos, a integragdo.
Os planos de ensino foram, assim, organizados com conteidos tesricos

p 4se partici-
pavam d: Gri i apenas uma parte pratica
para ambas as disciplinas, com a redagéo de apenas um relatério ao final do
semesire, que servia liagdo final. O probl lhido foi a leitura ¢

e R e e e
dificuldades na aquisigdo desses processos. A escolha ocorreu por acl:dl'armos
ue démico, nesta fase, d gar a s defi e ficar sob

de problemas socialmente significativos e verificar se estes poderiam ser
trabalhados com uma metodologia que foi, em part, ensinada ¢ praticada em
laboratério ¢ que comegou pela e

animal. Semelhante pratica é comum dentro dos planos de ensino que constam
no inicio dos cursos de Psicologia; tal decorréncia se da pelo fato de o orga-
nismo infra-humano (rato) ser menos complexo que o do homem e porque o
laboratério constitui-se numa situagdo padronizada e simplificada, que favo-
rece o controle e mampula;zo de variaveis, colzla e a.nallse de dadcs Al:m
disso, i ver

o 1 c Verbal, Psico-
Togia, Centro de Filosofia ¢ Cincias Hi (CFH), Universi
Caixa Postal 5060, CEP: 88040-197 - Florianpol
e mnuum:(mx) 9724042 (celular)
E-mail: me
 Brafsso oo Baus, G0 Deylmmcvlmde Psicologia da UFSC e, naquela época, responsdvel pela disci-
plina Psicologia Experimental
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Contudo, como foi debatido e reconhecido no Enconm) de S§B Jodo
del'Rey’ (lm)mmmmdeusnnhbmn 6
numal i

para desenvolver os comportamentos que definimos como importantes no
sentido de formar um psicologo mais critic e, por i5s0, mais preparado para

analisar tdo, creio, esta |

que entendemos por laboratério. Em geral, este ¢ concebido preconcei-
entre

outros equi pela presenca de disposit Snicos para

estudar o comportamento de ratos, pombos e macacos e que permitem a
“aplicagdio de choques” nos sujeitos.

O fato é que as informagdes a respeito da fungio de um laboratério sio
pouco conhecidas, ensejando, por isso mesmo, uma visio estereotipada, como se
©0s equipamentos em uso se aproximassem daqueles utilizados em contextos ndo
académicos, como sanatorios e prisdes, dai a visdo redutora da analise do compor-
tamento. Nesse sentido, ela é entendida apenas como relagao stintulus-responsum
(S-R), simplificagdo repleta de contetidos ideolgicos ¢ que parece estar compro-
metendo o trabalho dos profissionais que atuam no campo experimental.

Lembro que uma sala de aula constitui-se, por exceléncia, num laboratorio.
0 que tem ocorrido é que no temo: bido que na relagéo pr
muitas vezes, fazemos uso de “estigmas”, com efellos mmm scmelhanles aos

uso da violéncia simblica (Bourdieu, 1989)" e, nem por isso, nos indignamos ou
mesmo repudiamos essas prticas. A sala de aula é também um lugar de
experimentagdo. Portanto, a visdo estereotipada do laboratério de psicologia
experimental s6 se justifica pela possibilidade de pensar que hoje, quando as

perdido a capacidade de ler o simbélico.
Assim concebido, o laboratdrio mantém preconceitos que, mais do que
agregar, afastam aqueles que nele s iniciam. Venho refletindo a respeito de

Professores de Andlisc Experimental do Comportamento, realizado na Fundacdo Universidade de Sio
, Joao delRy e rganizado pelo Depariamenio das Prcloio a FUNREL, cm sl de 1092
“As diferentes classes ¢ fracgoes de classes estéo envolvidas numa luta propriamente simblica para

Elas podem
conduzir esta luta directamente, nos confltos simbélicos da vida quotidiana, quer por procuracdo, por

e jogo o monopdlio da violéncia simbelica legitima (cf. Weber), quer dizer, do poder de impor — ¢

ignorados como tais — da realidade social”,pp. 11-12.
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uma deﬁmcio ‘menos pautada no geogdﬁw em favor de uma def oio, CIJJOS

eventos por si,

‘continuum” e co lsso
significa dizer que, em um sentido, eventos, nos
quais 0s efeitos de varidveis sio mais conhecidos, logo a possibilidade de
controle € mais vidvel; caminhando no outro sentido, encontraremos eventos,

> , portanto, menos vidvel o

controle.
d ser
produzido para tonar as relagdies entre esses eventos mais transparentes, mais

e, mals Desle modo, nossa referéncia
- . A

I, para
IOglco Assim, clinicas, salas de sulns salas de atendimento seriam todas
i situam-se a0
longo deste “ conllmlllm com maior ou menor grau de controle assxm redefi-
seu proprio aidéiade janio
niveladora de prticas, mas como nomeadora de diferentes mewdologlas.

‘Tal concepgiio facilita a quebra da dicotomia “trabalhos de laboratério
versus trabalhos aplicados”. Em relagdo a esse aspecto, um dos grupos do
Encontro de Sao Jodo del’Rey* recomendou que...

“0 Ialmralarm nﬁo deve ser apenas uma. nca.v!do de

se faz ipios bdsicos,

apenas de praticar. os exercicios bdsicos de labnmmrm.
mas também uma passagem para o inicio do desenvolvi-
mento de projetos de pesquisa. O aluno deve ter, portanto,
a oportunidade de participar de projetos de pesquisa do
professor, fazer auto-experimentagdo, fazer replicagdes
diretas de pesquisas etc.” (1992)

ecudiria, queos
d de i ituir o lugar do io, da d
da curiosidade, enfim do compromisso com a criagdo, produgdo ¢ divulgagdo
do conhecimento sobre as relagdes que ali ocorrem.

O desenvolvimento e a execuciio da proposta
A partir daquela época até hoje, a0 iniciar o semestre, & exposto aos
académicos o Plano de Ensino, com énfase na caracteristica prética do plano:

® Idem nota 3.
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planejamento, execugdo, avaliagio ¢ comunicagio dos resultados de uma
pesquisa.

Em relaggo ao planejamento, os académicos recebem o Método parcial-
mente definido, cabendo-lhes a descrigéo dos participantes que sdo por eles
escolhidos, o local onde o projeto seré desenvolvido e as palavras que serdo
ensinadas. Emrel partir

1 zem parte d
A maior parte do procedimento, portanto, ji vem pronta, cabendo aos
as palavras a serem das e organizar as pastas para a
apresentagdo dos estimulos verbais.

A execugio é conduzida por grupos (em geral de trés pessoas), com
supervisio de cada fase pelo professor, de acordo com as necessidades que

A fungéio da 5
previsto que, na prética, traduz-se em ensinar 30 palavras, distribuidas a0 longo
de 10 exclusdes. Para f'nahzar o trabalho, cada grupo apresenta um relatrio,
namédia final, tem o maior
peso Os melhores lrabalhos sflo entdio escolhidos para serem apresentados em
reunides e encontros cientificos.

Geralmente o cronograma inicia-se com a leitura de um texto sobre o
fracasso escolar e sua contextualizagio na realidade brasileira (Leite, 1988). As
demais leituras obrigatorias sdo realizadas em textos que ddo énfase ao
processo de aquisicao da leitura e escrita, com 0 objetivo de fornecer o embasa-
mento tedrico, necessario as atividades praticas.

Feita a exposigio inicial, os académicos s divididos em grupos de trés
¢ orientados para escolher riangas (ou adultos) que apresentem problemas de

com um histérico d por uma ou

mais reprovagdes, de preferéncia aquelas com indicios de que fardo parte dos

excluidos da escola, caso nenhuma ruptura venha a ser realizada com o “ja

dito”, o Ja feuo , justificativas comuns desses tempos d: toleréncia com as

Asi paraa escolha dos 0 dadas nas

primeiras aulas. Sdo fomecidos enderegos de algumas instituigdes, como

escolas, creches, casas de assisténcia a menores ¢ outros que, nos semestres
antriores, iveram intresse e participar do projeto.

piiblicas, onde o
nivel de repeténcia se aproxima da casa dos 50 por cento, Alguns grupos
convidam adultos que ndo tiveram a oportunidade de se alfabetizar, como

A & Tk oL
exemplo, um grupo trabalhou com uma senhora ¢ sua filha: a mulher, analfa-
beta e a crianga com problemas na escola onde estudava.
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o i bém i de que cad:
o projeto em seu proprio ritmo; as atividades realizadas conjuntamente sio
apenas as leituras e discussdes dos textos tedricos. Desse modo, a sala de aula
passa a se constituir basicamente em mais um dos locais de trabalho, onde os
grupos organizam todo o material necessirio para a realizagdo do projeto ¢
também onde o professor faz as supervisdes semanais.

O primeiro passo ¢ uma entrevista informal com as criangas escolhidas,
onde sdo coletadas informagdes sobre a vida social, escolar, acompanhadas do
registro do seu universo vocabular, de onde séo extraidas as palavras a serem
ensinadas. Transcrita a entrevista, sdo escolhidas as palavras que serio
apmsemudxs, oh:dcucndu os seguintes critérios: subslanllvus concretos,

Na seqiiéncia,
estas palavms sio aprescmadas a0 participante na forma de um teste de leitura.
1 guir ler ituem o rol das palavrasa

serem ensmadas.

Propostas para lidar com estes problemas existem. O que tem faltado é
vontade politica para implanti-las. Basta lembrarmos das propostas de Freire
(1979) que propd: um método de
tém, até hoje. chamado a atengdo dos que lidam com a educagdo numa
perspectiva transformadora, em especial os que lidam com a aquisigdo e o
ensino da leitura com compreensio. Em Psicologia, algumas abordagens
tebricas, principalmente o interacionismo da escola soviética, em particular, os
trabalhos de Vygotsky, Luria e Leontiev (1988) tém produzido conhecimentos
significativos nesta érea; a anahse =xpcnmental dn cumponam:nm em
especial os trabalhos da & . tem
ocorre o processo de aquisigdo de leitura e escrita e qual tem sido o papel do
controle pelas unidades minimas na emergéncia da leitura generalizada; tais
procedimentos, quando direcionados para a drea da aprendizagem escolar,
principalmente com criangas com histérico de fracasso académico, tém
mostrado que essas criangas passam a ler com compreensio ¢ geralmente o
processo ocorre com um niimero minimo de erros.

A assim chamada “nova drea” esta lidando com o que se denomina
apremilzagem sem erros (Sloddald. de Ros= e Mcllvane, 1986) através de

de (Sidman, 1986). Em outros
termos: a crianga aprende a ler através de determinadas configuragdes de
estimulos ¢ consegue, a partir dessas relagdes aprendidas, responder a novas
relagdes, agora denominadas relagdes derivadas. Dito de outra forma, ela
consegue lidar com novas situagdes s quais nunca antes tinha sido exposta.
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condi-

Para isso, um i de
cional. & ido por Melchiori® (1992),
condigio escolar das criangas. O procedimento principal é o de exclusdo
(Dixon, 1977) usado para expandir gradualmente, a0 longo de uma seqiiéncia
de passos, 0 repertério e parcamentos entre modelos (palavras ditadas pelo

) e estimulos de o (palavras i

A base: do procedimento de. cxcluskn; consisto na proséngagem cada

teniativa de parcamento, de um estimulo de comparagio conhecido pelo

7

que é com outro estimulo. Quando o
experimentador apresenta o modelo correspondente ao estimulo novo, o
estimulo de comparagdo ji conhecido funciona como pista ou deixa para que o

programa, o pmcedlm:nm de exclusio permite a aprendizagem sem erro do
i palavras impressas. Ant 65 as etapa

de treino, o pamc.pame é lcslado para. vcnfcar a aqm igdo de leitura das
30 — daqui por diante
referidas como pa]avras d: treino, bem como d= palavras novas nio dircta-
0. Testes adicionais
séio conduzidos para verificar a formagdo de equivaléncia entre os estimulos
palavra impressa, palavra ditada ¢ figura. A formagdo de uma classe
a trés tipos de estimulos é a base da leitura

com compreensio (Mackay e Sidman, 1984).

As palavras de treino sio dissilabas o trissilabas compostas por silabas
simples, ¢ as palavras de generalizagdo sio obtidas por recombinagio das
mesmas silabas simples — as palavras de treino ¢ as palavras de generalizagio
s todos substantivos — nomes de objetos, de animais ou eventos corriqueiros
— que fazem parte do universo vocabular das criangas, como ja referido ante-

© 0 estudo de Melchiori por 3

de Rose o col. (1989), a5 crianas 4 spresendavam biira de fracseo cscoar, tndo tido potanko

eswlmx.wmulmwcm\ eitura (tambér
com maior quantidade de i Difere também

com a crianga,
) Stoddard ¢ colaboradores (p. 13) mostram um exemplo que ilustra o significado de excluslos .. se
o famil

Entdo,

falado, ilar,

exclusto”.
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riormente. Figuras as pall treino sio também lhid:
Antes de cada sessio de treino, em pré teste, estas sdo apresentadas & crianga.
Na fase de equivaléncia, antes da tarefa de relacionar palavra-figura e figura-
palavra, as figuras sdo novamente apresentadas porém apés a resposta correta
de identificacéio da figura, esta é reforgada com expressdes sociais tipo “muito
bem”, “correto” etc.

Os critérios para o prosseguimento de uma fase para outra residem
basicamente nos niveis de acerto dos participantes. E necessrio sempre que
eles apresentem 100% de acertos nas etapas de aprendizagem e que leiam
corretamente todas as palavras-treino nos pés-testes. Antes, porém, de iniciar
uma nova fase, os que
leitura das p: i iltima fase. Se isso n af:

é repetida até que os critérios sejam atingidos.

Resultados e Discussio

Niio é propésito deste trabalho relatar os resultados obtidos através do
uso dos procedimentos experimentais, mesmo porque alguns deles foram e
estdo sendo apresentados nas reunides da Sociedade Brasileira de Psicologia
(SBP) e outras reunides cientificas, mas tecer algumas consideragdes sobre os
efeitos desse programa de ensino sobre o compartamento dos académicos de
psicologia. Mais &
entrevista com alguns dos participamcs que fizeram parte dos procedimentos
conduzidos pelos académicos.

De inicio, por parte d
a primeira vez que utilizardo um procedimento experimental com pessoas, em
situagdes reais. Lembro que um dos objetivos finais da disciplina consiste em
“ensinar uma crianca a ler e escrever..”; pode parecer estranho, mas sio
poucos os académicos que véem semelhanga em ensinar um rato a pressionar
uma barra e uma crianca a identificar palavras e silabas corretamente.
Ressaltando sempre a diferensa ¢ complexidade existente entre ambas as
espécies, I animal em de
comportamento humano em situagdes cotidianas séo fregiientemente utiliza-
dos para ilustrar como se ensina um organismo a interagir com seu ambiente,
respondendo a0 controle de classes de esnmulos antecedentes e, a0 mesmo
tempo, que o responder de outros
organismos, entre eles, o do experimentador.

Ao apontar para a relagio biunivoca entre experimentador e sujeito,
procura-se sempre ressaltar a concepgio de homem como relagéo, como
afirmam Micheleto e Sério

afinal, é
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“.ndio se absolutiza nem o homem, nem o mundo;
nenhum dos elementos da relagdo tem autonomia. Supera-
¢, com isto, a concepedo de que os fendmenos tenham uma

i mesmo, humana
ou ndo, estdtica, jd dada. A prépria relagdo ndo é estdtica,
ndo supde meras adicdes ou subtragdes, ndo supde uma
causalidade mecdnica. A cada relagdo obtém-se, como
produto, um ambiente e um homem diferentes” (1993, p. 14).

E, pois, dentro desta perspectiva que sdo conduzidos os trabalhos,
mostrando aos académicos, por exemplo, que as técnicas de controle — relagdes
entre classes de estimulos antecedentes, classes de respostas e classes de esti-
mulos conseqilentes — sfo recursos estratégicos para prover ao individuo um
repertdrio que, nos contextos interacionais, possam facilitar novas formas de
relagdes. Ao se perceber aprendendo a ler ¢ escrever e “acertando quase tudo”

(eisso, logo d picia), é provavel g passe
a se ver com um minimo de competéncia, capaz de aprender como as demais
criangas, ¢ como iiéncia alterando sua dei

Shiire. enoriutl eevavelogs Trithladh b aihitid Ml Uoktesth 2aolar por
professores e colegas de classe.

Nas supervistes, sio freqlientes os relatos dos grupos sobre 0 sucesso
também da surpresa ao verificarem
que reforgo também funciona com gente. Alguns relatam a dificuldade de se
conter quando, nos pés-testes, a crianga Ié sem dificuldades e sem reforgamento
as palavras que Ihe foram ensinadas e também nas equivaléncias, em que sem
qualquer reforgamento, a crianga apresenta comportamentos emergentes,
relacionando figuras com palavras e palavras com figuras sem ter aprendido
diretamente estas relagdes. “Dd vonmde de abragd-las, de beijd-las, mas temos
quenos conter” s, por exemplo, fa

tai

Como lid:

E “proibido” deixar fluira

¢ r surgir quem j& do pelosi

lar aser um excluido? Que papel d isador quand
30 de outras pessoas, il

quando esta tltima foi, de alguma forma, influenciada pela aggo do pesqui-

sador?

E esta relagdo que vem me preocupando, porque vejo nela uma fonte de
preconceitos contra a analise comportamental. E comum ouvir dizer entre
103505 colegas de trabalho, principalmente os adeptos de abordagens tefricas
diferentes, assim que
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i " 4 i i

cemos como objeto de estudo.
O que venho buscando fazer ¢ os académicos entendeem, quer quando

, quer quando
SUrpresos com suas proprias emoqacs € que podemos mbalhar a existéncia
destes como de nossa resguar-

dando, no entanto, que esse padrio de comportamento ndo ¢ diferente dos
demais, diferenciando-se apenas em termos do grau de acessibilidade a eles;
procuro mostrar, assim, que a subjetividade pode também se constituir num
legitimo objeto de estudo da analise comportamental e que, em interagio com
outros fatores, pode influenciar os resultados do trabalho do pesquisador, ou
seja, € uma variavel relevante que esta presente nas situagdes experimentais,
néo podendo, portanto, ser desconsiderada.

Nossos olhares tém sido dirigidos apenas para os aspectos formais

da em nossas Aluno e professor

possuem ¢ manifestam sentimentos, desejos, valores ... enfim nio apenas o que
visivelmente aparece & nossa percepgdo... mas também sua subjetividade. E,
muitas vezes, em nome da eficiéncia académica, ela tem sido deixada de lado
em nossas investigagdes acerca das interagdes humanas. Nés, comportamenta-
listas, choramos, rimos, temos raiva, enfim nos emocionamos. Esses aspectos
do comportamento parecem néo se enquadrar na categoria do que consideramos
conhecimento. Ao deixar de lado essas caracteristicas da interagdo humana,
estamos contribuindo para o empobrecimento, quer das relagdes professor-
aluno, quer das rela;ﬁcs experimentador/sujeito e, certamente, para o aumento
da fuga e dos em relagio a

Nio pretendo aprofundar a questdo da subjetividade em termos da
dimensdo puiblico ¢ privado, muito menos a discussdo a respeito dos niveis de
acessibilidade que cada um deles permite, pois este ndo € o propésito do
trabalho, contudo lembro Skinner (1974, p.176) quando afirma “..nosso
conhecimento de outra pessoa é limitado pelo acesso e néio pela natureza dos
fatos”. Leio, portanto, em Skinner, a dimensdo privada da subjetividade,
constituindo-se, deste modo, também em manifestagio de comportamento.

Ainda sobre a questio da subjetividade, que nio é um tema
vem sendo tratado por alguns colegas, cito um texto publicado recentemente
que me chamou a atengéo:

“Os comportamentos encobertos sio atividades de
wam organismo. Sonhar, pensar, senti, intuir s compor-

ndio pre conside-
rados como eventos mentais ou cognitivos. Considerd-los
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como mentais ou mesmo de uma natureza diferente dos

p pressup
mente ou psique, o que ndo faz parte da proposta do
behaviorismo radical.” Diz ainda Skinner (1974, p.176)
i 35 A b:

q P
como ndo podemos conhecer tudo o que gostariamos de
conhecer acercado mundo daffisica e da biologia, mas isto
néio significa que o que permanece desconhecido seja de
natureza diferente” (Delitt, 1993, p41).

A seguir, apresento, como ilustragio, trechos das entrevistas realizadas
a0 final do estudo que indicam que o procedimento foi ttil para a resolugdo de
alguns dos problemas do cotidiano dos participantes.

Caso 1: Adulto analfabeto

A participante é Dona Z. (uma senhora de 46 anos, moradora
doMorro da Penitencidria, cuj ireali
propria residéncia). A entrevista foi realizada no iltimo dia
do trabalho.

Exp.: O que vocé achou do trabalho?

Dona Z.: Eu acho que serviu para mim € para os outros.

Exp.: Como assim?

Dona Z.: Um dia eu tava no ponto de énibus € uma velha perguntou se o énibus
que estava passando era o Itacorubi. Eu olhei e vi ele vindo, ai eu disse —
Nio, ele esta vindo ai. Entdo eu acho que no serviu s para mim, mas
para os outros também.

Exp. O que modificou na sua vida depois que vocé aprendeu a ler?

Dona Z.: Agora eu nio pego mais o dnibus errado. Quando tenho que ir no
hospital, eu sei ler direitinho 0 nome do onibus.

Ex.: Qual é 0 nome do onibus que vocé pega?

Dona Z.: E Morro da Penitenciaria.

Exp.: Mas no passa outro dnibus aqui em cima?

Dona Z.: Passa. Passa dois, mas eu li 0 nome e tava escrito Morro da Peniten-
cidria. Pergunta pro Otacilio, ele me levou no terminal de énibus.

Exp.: Seu Otacilio, o senhor levou Dona Z. ao terminal?
Otacilio: E levei. Ela ta sabendo ler melhor do que eu.
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Caso 2: Mae e filha com dif de

Os participantes foram a me ¢ sua flhn. pemn:enh‘,x a classe
baixa. A primeil
anos. Ambas apresentavam histéria ﬂe fracasso escolar.

Fala a mde sobre a interagdo da filha na escola:

Mie: Falei com a professora da Eliza hoje!

Exp.: E mesmo? E o que foi que ela disse?

Mie: Ela falou que a Elizamelhorou bastante, porque antes a Eliza eraa melhor
aluna em comportamento, era a mais quietinha. Mas nfo :oplava nada e
nem i daaula. Agoraelajéesta

Fala a mée sobre palavras vistas na TV:

Mie: Hoje riram um monte de mim 14 em casa.

Exp.: Por que Dona I?

Mae: Porque apareceu uma palavra na TV ¢ eu tentei ler.

Exp.: Que bom, Dona ! Ea senhora conseguun

Mie: parcceuum F e cudi i i

Exp.: Mas, por que eles riram da Pl

Mae: Ah! Disseram que estava ficando boba porque ja estava querendo ler tudo
0 que aparecial

Fala sobre a concorréncia entre mae e filha.
Mie: A Eliza ficou braba comigo hoje. Chorou uma porgdo.
Exp.: Por que Dona I? O que foi que aconteceu?
Mie: Eu tava fazendo os meus deveres ¢ a Eliza quis fazer junto ¢ percebeu que
ela ndo tinha aprendido aquelas palavras. E queria saber porque eu ja
tinha e ela ndo.
E a senhora o que respondeu?

e: Disse que no sabia.
Exp.: E foi por isso que ela chorou?
Miie: Niio, o pessoal I pé

Fala Eliza sobre uma misica apresentada na Escola.

Eliza: Nés vamos fazer apresentar na Escola a misica da bruxinha que a
professora ensinou.

Exp.: E vocé jé sabe a misica?

Temas em Psicologia (1997), n° I



Eliza: O bruxinha bunitinha da vassoura de capim...

Exp.: Que legal Eliza! Sabe como se escreve bruxa?

Eliza: Nao!

Exp.: Olha aqui, entéo (apontando para o caderno) BRU...

Eliza interrompe dizendo: CHA

Exp.: E quase isso Eliza; o som é parecido mas a letra que a gente usa é o X.
Eliza: X de xicara (palavra ensinada em uma das exclusdes).

Conversa com Eliza no iiltimo dia do trabalho:

Eliza: Vocés vio ficar com o caderno para vocés?

Exp.: Nio, Eliza, pode ficar com ele ¢ estudar.

Eliza: Posso escrever o que quiser?

Exp.: E claro que pode. Queres que eu te ajude a fazer 0 ABC na iltima pégina
para vocé estudar?

Eliza: Quero.

Exp.: Entao me dita. (Eliza entéo ditou todo o ABC, inclusive corrigindo o Exp.
quando este esqueceu de colocar uma letra, Convém ressaltar que no
inicio do trabalho, Eliza s6 conhecia as vogais ¢ um pequeno niimero de
consoantes).

(Caso 3: Adulto analfabeto

Um outro grupo trabalhou com a empregada doméstica de
uma das participantes do grupo que era analfabeta ¢ queria
aprender a ler para fazer compras no supermereado.

Entrevista com o S (NAT) no final do procedimento.

Exp.: O que vocé achou? Dificil, facil?

NAT: Eu achei 6timo! Achei muito bom.

Exp.: E como é que vocé estd se sentindo depois que vocé aprendeu a ler, a
escrever?

NAT: Eu sinto muito feliz de te aprendido a I¢, eu niio sabia, né. To faceira.
Pelo menos sei pegd um dnibus, ¢ qualqué coisa, manda meus filhos no
mercado porque eu sei escrevé, antes eu num sabia. Agora eu me sinto
feliz de pegd, escrevé e mand eles.

Exp.: O que vocé ja escreveu para eles?

NAT: Papel higiénico, omo, quiboa, leite, oh, tudo bem certinho...eu néio sabia
junta as letra, agora eu sei.
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Exp.: Vocé nunca foi para a escola?

NAT: Ah, eu fui. Eu estudei s6 até a primeira série, quando eu passei para o
segundo ano a minha mie ndo me deixou mais estuda.

Exp.: Por que ela ndo deixou vocé estudar?

NAT: Porque eu tinha de ajuda a trabalhé, nés era em bastante na casa e tinha
que trabalh pré te alguma coisa, né?

Exp.: E 56 agora vocé comegou a estudar de novo?

NAT: Depois desta vez, s6 agora que eu comecei a estud de novo, mas estou
feliz.

Exp.: Tem alguma coisa a mais que vocé queria falar, alguma coisa que vocé
gostou ou nio, desde o primeiro dia quando a gente chegou para falar
contigo ¢ te convidar? Como é que vocé se sentiu?

NAT: Eu me achei chateada, assim de eu ser uma mulher ja de idade e estudd,
‘mas a Karina falou: “Ah, Natélia é bom pr vocé”, ai eu falei: “Que é bao
€ bdo pra mim estudd”! Dai a Karina e vocé comegou a leciond.
Agradego vocés duas de me darem aula, e queria que vocés me dessem,
a0 menos uma vez por semana, uma aula pra eu, a0 menos, niio esquecer
do que eu estudei.

Exp.: Entdo, tu queres continuar. E isso?

NAT: Eu quero continué estudando porque pra mim é importante.

Exp.: Tem mais alguma coisa? Algo que vocé nio gostou?

NAT: Nio, eu adorei tudo o que vocés fizeram pra mim.

Exp.: Vocé gostou da maneira como a gente colocou as coisas para ti?

NAT: Gostei!

Exp.: Achou que assim vocé aprendeu?

NAT: Aprendi.

O conteido da entevista do *Caso 1: adulio analfabeto” mostra que o
i da leitura facilitou a i
pante precisava tomar. O “Caso 2: mde analfabeta  filha com .1 ﬁ:uldades de

P

s Sictnda anli 2
Acrianga queera’ “quietinha ¢ nzo pnmmpnvn de nudn passou a copiar ¢ fazer
os deveres. A mae d: i ler pala-
vrasna TV, d: Uma saudavel énci

entre mée e filha, com indicios de que amae estava lendo melhor do que a filha.
Esta, por sua vez, parece também mostrar leitura generalizada quando diz que
aprendeu a musica da “bruxinha” e ditou 0 ABC aos experimentadores. O
“Caso 3: adulto analfabelo” parece ser o que mais alteragdes produziu na vida

Temas em Psicologia (1997). n® I



20

do participante. Sente-se feliz(“t6 faceira”) por ter aprendidoa ler. Informa que

sabe pegar um 6nibus, ¢ qualquer coisa, escreve recados, manda os filhos a0

mercado porque sabe escrever (“agora eu me sinto feliz de pegs, escrevé ¢
dicles?). Os di i k

vivenciando uma nova fase em suas vidas.

Em resumo, os resultados obtidos tém sido significativos: do ponto de
vista metodoldgico ao alterar a qualidade da produgéo académica, com bons
relatérios finais que geralmente resultam em comunicagdes orais ¢ painéis em
congressos e encontros cientificos; do ponto de vista social, ao garantirem
ensino de leitura as criangas e, mais ainda, propiciando, na maior parte dos
casos, ]:nura genmhzada, além disso, o procedimento tem sido testado todos
o0s diferentes, desse
modo, a sua gen:rahdud

Os trabalhos com adultos analfabetos tém sido poucos, porém com resul-
tados também Os acadé vém motivagio
com o procedimento ¢, ao ficarem sob o conirole dos problemas escolhidos, o
contetido tedri meio e ndo fim, facilitands
aquisigdo dos coneeitos bisicos da drea. Os trabalhos realizados vém sendo

da Sociedade Brasileira de Psico-
logia-SBP) ¢ em encontros regionais (Semanas de Psicologia e Semindrios de
Iniciagdo Cientifica), com o objetivo de encontrar outros interlocutores que,
com dlferentcs abordagens tericas, possam ccnlnbulr na producdo de conhe-

cimento relevante e no de praticas -
doras e idas com a realidade econdmica, politica e social do pais.

Este trabalho esta. aendo possivel porque acreditamos que € necessario e
possivel ensinar icos de psicologia habilidades que, nas pal
Botomé, os capacitardo a fazer com que...

¥ 4 2 csivel.

no senlldo de tornar-se compmlamenlo e ndo apenas
verbais,
out acelligho da cudibntia

E prossegue...

...a tarefa de criar um conceito novo ou fazer uma
descoberta ndo é suficiente. E preciso prosseguir até que
ela seja um patriménio coletivo, traduzido em condutas
humanas, perante a realidade social onde todos vivem..."
(1996, p.42).
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prética tem produzido mud: i na
dos académicos s respefto do papsl das disciplinas o processd de formacko,
Uma delas refere-se a mudanga do conceito de aula. Au]a, nesta disciplina,
passou a significar hordrio de i i ario de discussi
dos textos, orientados pelos problemas que os académicos estio se defrontando;
enfim, o verbalismo inconseqiiente, téo presente nos cursos de graduagio, deu
lugar a uma nova maneira de se relacionar com os contetidos: estes passaram a

se constituir em atividades-meio ¢ néo mais em atividades-fi

Adintegracs discipli i foi um dos obj
tivos atingidos. Os académicos, embora trabalhando com conteiidos tedricos
di s pifms s
DT S i e u

curricular de um curso de psicologia, veremos que ha uma quantidade muito
grande de semindrios, de resumos de textos, enfim um intenso ativismo em
torno de atividades-meio. Em geral sobra muito pouco tempo para as ativi-
dades-fim que, na maioria das vezes, nem sequer sio apresentadas como parte
integrante dos planos de ensino.

O que esta nos motivando a continuar com o trabalho — de ensino — tem
sido a possibilidade de desenvolver uma prética, cujo problema é também o
foco de outros pmjems de pesquisa — em andamemo Tals pmucas alem de
produzir
levam também o ic Ivid i dulte se
beneficiarem do procedimento de extensdo. Estabelece-se, a nosso ver, uma
clara vi trés 4reas d do o
que se denomina de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo que,
muitas vezes, tem servido apenas como palavra de ordem dos movimentos
docentes por melhores condigdes de ensino, ndo encontrando eco para sua
concretizagdo dentro das universidades.

Concluindo, e colocando o texto para o questionamento, como para
sugestdes, espero ter mostrado que é possivel e desejavel, ja na graduagdo,
colocar o académico em contato com os problemas relevantes e significativos

o " el £7ad)

excelente estratégia de formag#o de profissionais, possibilitando, desta forma,
condigdes para o desenvolvimento da capacidade critica para investigar e
intervir na realidade social.
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