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Este text lise d o5 bbtid "

visavam
investigar a efetividade de procedimentos para ensinar leitura a alunos com
histdria de fracasso escolar na fase inicial de alfabetizagio (de Rose, Souza,
Rossito, & de Rose, 1989; 1992; de Rose, Souza , & Hanna, 1996) ¢ que
divergem da literatura vigg
leitura. Virios desses procedimentos vém sendo desenvolvidos com base na
pressupasicio de que individuos que ndo conseguem aprender por meio dos
passaraaprender, s¢ tiverem opor-
tunidades do ensino apropriadas (Sidman, 1985 Stoddard & Sidman, 1967).
Asp:cms

sem erro, d d

do ambiente (Sidman, 1985; Stoddard, de Rose, & Mellvane, 1986; Terrace,
1963).0 procedimento de exclusto (Dixon, 1977; Melvane & Stoddard, 1981)
tem sido empregado em virios de digéo de ensino para
ampliar repertérios de 5 icionai i de exclu-
sdo minimizam erros ¢ séo mais efetivos do que procedimentos de tentativa e
ermo, tanto para estabelecer discriminagdes auditivo-visuais, como para gerar a
nomeago de estimulos visuais (Ferrari, de Rose, & Mcllvane, 1993). Em cada
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tentativa de discrimis 30 um estimul del definido (i é, ainda ndo
relacionado a qualquer estimulo de compnragso em particular) é apresentado
com um imuls lambém definid outro
ou outros estimulos de 20 definidos. & sujeito p o “excluir” o
estimulo ou estimulos de comparagdo definidos, selecionando o estimulo no
definido; naapren-

dizagem da relagdo entre o estimulo de comparagdo novo ¢ o stimulo modelo
de Rose e col. 1989; 1992;
1996) palavras novas sio !pltscmadas como modelos auditivos em tentativas
de exclusio em que os estimulos de comparagao s3o palavras impressas: uma
4 palava nova ditad é uma palavra de linha
de base, previamente ensinada. Por exemplo, as palavras impressas janela ¢
palavra ndo treinada
janela é ditada. A crianga pode entéo “excluir” a palavra impressa cavalo, que
ela ja conhece e aprender a selecionar, e relacionar a palavra ditada correspon-
dente, a palavra impressa janela. A discriminagdo é condicional no sentido de
que a palavra que é ditada d:lemuna qual é a resposta correta.
O emprego do lusdo usando pal estimulos
tem sido efetivo para ensinar as dlscnmmncoes e, além disso, produzem a
emergéncia da nomeagdo oral das palavras ensinadas em tais discriminagdes
condicionais (de Rose e col. 1989: 1992; 1996). A nomeagdo ¢ é uma resposta
da de selegio,
sujeitos aprenderam a selecionar nas tentativas de dlscnmmscao condlclonal
Um outro |mponante resul!ado do procedimento mm sido a ocorréncia da
nomeagio pal: isto é, também
sob controle de esllmulos textuais novos, formados por recombinagdes de
silabas e letras de palavras previamente ensinadas.
A éncia de tem side i a formagéo
de classes de equivaléncia, ao desenvolvimento de controle de estimulos por
unidades minimas e & recombinago de unidades (de Rose ¢ col., 1989; 1992;
Matos e D’Oliveira, 1992; D’Oliveira, 1990; Sidman, 1971; 1994; Stromer,
Mackay, & Stoddard, 1992). De acordo com Sidman e colaboradores (e.g.,
Sidman, 1986; 1994; Sidman & Tailby, 1982), uma relagio entre estimulos &
uma relagdo de equivaléncia se apresentar as propriedades de reflexividade,
simetria e transitividade. As relases ntre estimulos estudadas em investiga-
¢des sobre equivalénci um conjunto
de estimulos modelo (representados por uma letra maiiiscula, como A) e um
conjunto de estimulos de comparagio ('xmbcm represenmdos por uma letra
maitiscula, como B). Assim, ional AB
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implica que cada modelo no conjunto de estimulos A controla a selegéio de um
1! d ji Umarel: icis

AB possui a propriedade de simetria se, na auséncia de treino direto, o sujeito

apresenta a relagéo condicional BA, isto é, se na presenga de cada estimulo do

conjunto B, previamente apresentado como estimulo de comparagdio e agora

apresentado como modelo, ele seleciona o estimulo correspondente do conjunto

A, agora apresentado como =st|mulu de cornpara(:ao, entre outms do mesmo

conjuntoA. P é necessirio
ensinar uma nova relagdo condicional, BC Depois de ensinadas as relagdes
AB ¢ BC, a se 0 ujeito apresenta,

sem treino adicional, a relaga ici AC,A
& demonstrada se, para cada membro dos conjuntos de estimulo A, B e C
apresentados como modelo, o sujeito for capaz de selecionar, sem treino
cspeclﬁco um estimulo idéntico, apresenvado entre outros, como um estimulo
d0. Mais ainda, a ivi pelo
genemhzado de identidade (escolher a compam&;ao igual a qualquer modelo,
quer ele pertenga ou nio a0 conjunto de estimulos empregados nas relagdes
condicionais da linha de base). A demonstragdo dessas trés propriedades
documenta a formagao de n classes de estimulos equivalentes, cada uma
formada por An, Bne Cn (onde An, Bn e Cn representam estimulos individuais
nos conjuntos A, B and C). A relago entre estimulos em cada classe é
considerada como uma relagéio de equivaléncia (de Rose, 1993).

Sidman e colaboradores sustentam que relagdes de equivaléncia podem
ser simbolicas. Por exemplo, se um estimulo arbmérm ¢ eqmvalente aum
uma i éum

objeto ¢ o referente, ou o sxgmﬁcsdo (Sldman 1986; 1994).
Estudos sob los tém atraido um i
deravel, no s6 por suas importantes implicagdes tedricas para uma andlise
de fend ingisti também por suas implicacé:
para a aplicagdo a situagdes clinicas e educacionais (de Rose, 1993; Mace,
1994). Esses estudos tém fornecido cnlerlos para avaliar significado e com-
resulta em outros
dtkaipinhios srietyentes 1aso pode lovet & wuve iior sTibioNela o Sdonemia
o ensino de repertrios complexos como os de eitura ¢ escrita. Embora este
d , 1994; deRose e
co[., 1996), os estudos que vimos desenvolvendo tém investigado a aquisiclo
de um repertério rudimentar de leitura: o reconhecimento de palavras, similar
a0 que é esperado nas etapas iniciais de alfabetizagio em sala de aula.
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Os alunos cujos dados sio apresentados neste texto tinham entre 8 & 11
anos de idade no inicio do estudo e, segundo suas professoras, ndo liam nem
escreviam, depois de pelo menos um semestre na escola.

Tod tos foram aum mesmo pro-

/i i o TR ol
eram constituidas de duas ou trés silabas simples (formadas por consoante
vogal). A cada tentativa eram apresentadas ao sujeito duas palavras impressas.
O experimentador ditava uma palavra e o sujeito deveria apontar a palavra
impressa correspondente. Para garantir que o sujeito prosseguisse ao longo do
procedimento sem errar nas tentativas de discriminagdo, foi empregado o

luséio (Dixon, 1977). P: foi
necessari linha de base de inicial. Foi ensinada, a cada sujeit
aleitura de trés palavras, por apresentagdo simultanea da palavra impressa ¢ da
palavm falada cmespondenm Essas trés palavras passaram entio a ser empre-

« . Cada palavra nova era apre-

s:nmda com uma pa]avm deﬁmdn (de linha de base), o que garantia a selegdo
correta da palavra impressa diante da palavra nova ditada como modelo. Para
garantir que se estabelecesse o controle pela palavra (texto) e nio apenas pela
“novidade”, algumas tentativas tinham a mesma configuragdo, duas palavras
impressas, uma definida e outra indefinida, mas a palavra definida ¢ que era
ditada e devia, portanto, ser a palavra selecionada. O nimero de palavras ensi-
nadas em cada unidade aumentou de dois nas fases iniciais, para quatro nas
fases finais do As palavras iam sendo
mente acrescentadas & linha de base. Cada palavra que estava sendo ensinada
tentativas
com as outras palavras que R e e

Os sujeitos também foram expostos a uma tarefa adicional de copia com
resposta construida (Dube, McDonald, Mcllvane,&Mackay 19913 S(romcr&
Mackay, 1992), em qt
aleatdria, a palavra impressa que seleci na tentativa de
condicional.

(¢]

inda incluia unidades d de discrimii di

cionais entre palavras impressas ¢ figuras ¢ entre figuras ¢ palavras impressas,
como ilustram os painéis A ¢ B na Figura 1. Essas unidades eram empregadas
como teste para a emergéncia de classes e éncia entre a palavra ditada,
a figura e a palavra impressa conespondemes (cf. Sidman & Tailby, 1982).
Estes testes foram incluidos no procedimento com base na nogéo de que os
repertérios de ler ¢ escrever constituem uma rede interligada de relagdes esti-
mulo-estimulo  estimulo-resposta (de Rose e col., 1992; 1996; Stromer e col.,
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1992) ¢ que essas relagdes podem dar origem a classes de estimulos equiva-

lentes, de modo q d dem partilhar

exercem sobre uma resposm em particular. Nesnes testes de equivaléncia, que

envolviam doi: isual, o estimulo modelo
ra noalto da pagina e trés estimulos d

tados lado a lado, horizontalmente, na parte inferior da pagina (ver Figura 1).
Antes de fazer a selegdo do estimulo de comparagdo, o sujeito era solicitado a
dizer 0 nome do estimulo modelo (figura ou palavra). Dizer qual era a palavra
oua figura consiituia uma sonda de nomeagdo. O responder nas sondas o era
rcforcado.
G0 eram i i Os testes de equivalénci: incluiam
todas as palavras ensinadas nas discriminages condicionais até a unidade
imediatamente precedeme (palavras de treino), bem como um conjunto de

palavras novas, para do eventual de nomeagio
Nofinal dos testes d éncia (que incluiam et
nomeagao, ou de leitura, i deleitura

uma por vez, e o sujeito
era solicitado a dizer qual era a palavra (Ver Figura 1, painel C).

Cavalo % Cavalo
A G| | oo e

Figura 1. Exemplos de tentativas de teste: matching palavra impressa-figura
(esquerda); matching figura-palavra impressa (meio); ¢ nomeagdo oral da
palavras (dircita)

Aolongo daapli i foi emergindo um padréo de
respostas intrigante, no que concerne ao comportamento textual. Em geral,
quando as fi presentes, jeite rtavam a “leitura” da maioria

p d além disso, aler, em test um
i da vez maior d lizagio. Contudo, imedi:

temente subseqiiente, em que as palavras eram apresentadas uma por vez, na
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auséncia de figuras, os sujeitos mantinham o acerto consistente na leitura das
palavras de treino, mas ndo na de palavras de generalizagio. Os indices de
acerto na leitura dessas palavras eram bem mais baixos, aproximando-se de
zero para alguns sujeitos.

Tabela 1. Relagdo de palavras de treino ¢ de generalizagio incluidas
nos testes com figuras ¢ com palavras isoladas

PALAVRAS DE TREINO PALAVRAS DE GENERALIZACAO

Meio do programa

apito, bico, bolo, café, caju, cavalo, faca, biju, bota, calo, caneta, copa, fila, loja,
figo, jancla, luva, mala, muleta, pato, selo, luta, mato, maleta, mulata, patife, pacote,
tatu, tapete, tijolo, tomate, vaca sela, titia, valeta

N=19 N=16

Final do programa

apito, aluno, bico, bolo, bule, cadeado, adubo, amigo, batida, bebida, biju, bola,
café, caju, cavalo, dedo, faca, figo, fogo, bota, cabelo, cabo, caduco, calo, canudo,
fivela, fubd, gato, gaveta, goizba, janela, comida, copa, couve, cubo, dia, ditado,
lua, luva, mala, menina, moeda, mula, fila, gula, jipe, leite, loja, luta, mato,
muleta, navio, pato, pancla, peteca, radio, maleta, medida, médico, metade, mina,
remo, rio, roupa, rua, salada, sapo, selo, mulata, nuca, patife, pacote, pomada,
sofa, suco, sino, tatu, tapete, tijolo, toma- pulo, remédio, ruga, sela, seda, titia,
te, tubo, uva, vaca, vela, violino, vovd  valeta, vida, vivo, volume

N=51 N=45

A Tabela 2 mostra os resultados relativos 2 leitura de palavras de treino,
na presenga e na auséncia de figuras. As percentagens de acerto variaram entre
79 ¢ 100% (100% foi o valor mais freqiiente), em ambas as condigdes, e as dife-
rengas entre leitura na presenca e na auséncia de figuras nio foram significa-
tivas* (p 0,27 para comparagdes no meio do programa e p0,17 no final do
programa.). A aprendizagem de leitura do conjunto de palavras ensinadas foi
mantida ao longo do programa. Este desempenho néio parece ter sido afetado
pelo emprego do procedimento de c6pia com resposta construida.

 Teste 1, parcado, bicaudal,
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Tabela 2. Porcentagem de acertos na leitura de palavras de treino na
presenca e na auséncia de figuras, nos testes extensivos realizados
1o meio e no final do programa de ensino

MEIO DO PROGRAMA FINAL DO PROGRAMA

Figuras Figuras

Sujeitos Presentes Ausentes Presentes Ausentes
ARI 1000 1000 92,0 94,1
ELIA 89,5 790 100,0 922
ELENA 100,0 94,7 100,0 100,0
PAULO 947 1000 100,0 100,0
ROS 100,0 9,7 94,1 824
REG 100,0 100,0 100,0 100,0
JUN 1000 1000 96,1 882
TAT 1000 1000 98,0 98,0
WIL 947 944 902 94,1
Médias” 976 958 967 943
*As dif entre as médias ndo foram

A porcentagem de acertos na nomeagio de palavras de generalizado
nas unidades conduzidas no meio (M) e no final (F) do programa, na presenca e
naauséncia de figuras, é apresentada na Figura 2. Barras vazias indicam nomeagio
de palavras na presenca de figuras, isto ,a palavra impressa apresentada como
modelo, juntamente com trés figuras. Barras cheias indicam nomeagio da palavra
isolada. A acurdcia na “leitura” dependeu do tipo de teste: a porcentagem de
acertos foi invariavelmente mais alta na presenca de figuras do que na presenca
da palavra isolada, qualquer que tenha sido o nivel de leitura generalizada para
um aluno em particular (alguns deles tiveram escore zero para palavras isola-
das). Estas diferensas foram estatisticamente significativas (p.0001 para com-
parages o meio do progmna ©p,0003 o final do programa). Nos dois casos
ujeitos quanto ao nivel de leitura i
mas em ambos os tipos de sond: tenderam a domeio para
o final do programa, exceto na leitura e palavras isoladas para aqueles sujeitos
que ndo conseguiram generalizar. Do total de 9 sujeitos, cinco apresentaram
graus variados de leitura generalizada, isto ¢, leitura na condig#io com palavra
isolada; no entanto, todos eles “liam” pelo menos 60 % das palavras novas
quando elas eram apresentadas simultaneamente s figuras (com excegio de
Ros, que no final do programa estava lendo por volta de 40% das 43 palavras
testadas).
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Figura 2. Porcentagem de acertos de cada sujeito nas sondas de leitura gene-
ralizada realizadas no meio (M) ¢ no final (F) do programa de ensino (sujeitos
que fizeram cdpia durante o treino de matching). Barras vazias: na presenga de
figuras (situagio de matching); barras cheias: palavras isoladas
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Se a tarefa era a mesma — numemgﬁo da palavra — a que atribuir a dife-
renga observada tos dife porque um sujeito
“lia” uma palavra na presenga de ﬁg\lras & logo depois, ou no maximo no dia
seguinte, ndo lia a mesma palavra quando apresentada sozinha?). Uma analise
mais detalhada das relagdes de contingéncia envolvidas nos dois procedi-
mentos mostrou que a tarefa no era exatamente a mesma. No primeiro caso a
sonda de leitura se inseria em um contexto em que a palavra era apresentada
simultaneamente a trés figuras. Estas figuras poderiam funcionar como esti-
mulos de comparagao enre os quaisdeveria sr escolhida a fgura correspon-
dentea palavra
inserida). No segund : tnig imulo di ivel Esa dlfe—
renga de estimul Itou em um efeito facilitador
presenga das figuras sobre o comportamento textual naquele contexto. A .f&
renga no desempenho dos sujeitos, dependendo da sxEeEn auséncia das
figuras, é umaanalise
aquisigao de leitura generalizada. Os desempenhos L sujeitos que apresen-
taram leitura “generalizada” apenas na presenca de figuras sugere que seu

ndo estava sob controle do estimulo textual, e
que dependia, pel parte, d 1 pu:mn:n Poder-se-ia até mes-
iderar que taria lendo, m:

uma das figuras (nenhum comrolc pelo texto). No entanto, como havia trés
figuras presentes, a nomeagio aleatéria de qualquer figura resultaria em, no
méximo, 33,3 % de acertos. Os resultados de varios sujeitos superaram esse
valor na maioria das condigdes. E possivel, portanto, que as figuras, combi-
nadas com fragmenlos do texto, estivessem controlando a leitura. O controle
parcial pelo texto seria insuficiente para gamnllr a lemlra quando a palavra era

ozinha, mas as pistas adici apoiariam
a identificagdo da figura correta e, por decorréncia, a nnmcacso correta de
ambas: figura e palavra. Quando o controle de estimulos por unidades textuais
minimas é parcial ou impreciso, outras pistas podem complementar o controle
textual. Este pode constituir um estagio intermediario no desenvolvimento do
conlro]e exr.luslvo  por unidades textuais minimas.

Tabela 3, sujeitos
esmvam sistematicamente examinando as figuras, antes de nomear a palavra,
visto que a maioria dos erros consistiu na nomeago de uma das trés figuras
presentes, embora ndo da figura que correspondia a palavra impressa. No caso
deerros, entio, pode ndo ter havido controle pelo texto, apenas pela fgum Ou,
entdo, ido pela figura e por parte d asesta
parte do texto ndo era YihSicis para a discriminagdo entre palavras. ari dos
erros pode ter ocorrido quando pistas presentes nas figuras foram controladas
de alguma maneira. Isso pode ter acontecido, por exemplo, quando todas as
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1 letra. ALl d f:
a letra inicial exerce controle preponderante nas fases iniciais de aquisigo de
letura (¢f. Gibson e Levn, 1975). Se esa et foss o elemento do exto que

vras ndo haveria base para a selegio de uma palavra. Uma andlise dos erros
mostra, por exemplo, que 50 % deles ocorreram em tentativas em que os nomes
das trés figuras parulhavam a mesma letm inicial (como em mala, mapa e
‘mato). A anali para
a identificagio das dimensdes de esllmulo irrelevantes que podem estar exer-
cendo controle sobre o responder (Stoddard e col., 1986).

Tabela 3. Porcentagem de erros de leitura, nas tentativas que incluiam a
palavra como modelo e trés figuras como comparagdes, em que os sujeitos
nomearam uma das trés figuras presentes (dados de grupo; n =4).

O total de erros esti indicado entre paréntesis

Tipos de palavras Momento do teste
Meio Final
Treino 66.7(12) 833 (30)
i 792 (48) 865 (52)

Os dados selecionados para esta discussio evidenciam que o controle
conjunto por figura e texto estava claramente envolvido na situagéo de teste ¢
que facilitou a ocorréncia do comportamento textual.

Adicionalmente, o procedimento de- copm com resposta construida pode

algum papel no do controle de estimulos
por unidades textuais minimas (de Rose e col., 1992; 1996; D’Oliveira, 1990;
Skinner, 1957) e no controle de estimulos pela seqii&ncia ou ordem das letras
(Dube ¢ col., 1991; Stromer & Mackay, 1992), jé que requer segmentagdo da
palavra impressa. Esse pode também ter
paraa idad de

umi
pradlin, 1989). E preci: iderar, no entanto,
que quatro dos nove sujeitos ndo apresentaram leitura generalizada e que o
papel do treino de cépia ainda precisa ser mais bem documentado.

Os resultados concernentes no nivel de acertos na presenga e na auséncia
de figuras séo bastante diferentes dos obtidos em uma série de estudos em que
os sujeitos aprenderam a ler melhor quando as palavras eram apresentadas
sozinhas, ou apresentadas com figuras abstratas, do que quando havia a apre-
sentagdo simultinea de uma palavra e da figura correspondente (Harzem, Lee,
& Miles, 1976; Samuels, 1967; Singh & Solomon, 1990).
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0 estudo realizado por Harzem e col. (1976) utilizou 20 sujeitos dividi-
dos em dois grupos: um grupo de préica massiva e outro de pritica distribuida.
Nos dois grupos, havia quatro condigdes experimentais, distintas quanto a
condigdo de figura adicionada & palavra impressa: figura apropriada (corres-
pondente); figura inapropriada; figura sem sentido e sem figura. Essas quatro
condigdes foram apresentadas, em ordem alternada, para os dois grupos. Nas
sessdes de aquisigdo eram mostrados, em seqiiéncia, 10 cartdes. Cada cartio
continha uma palavra impressa e a figura especificada para cada condicéo.
Respostas corretas eram reafirmadas e respostas erradas eram corrigidas (o
experimentador dizia o nome correto da palavra). Nas sesses de teste eram
apresentados os mesmos cartdes, mas ndo havia corrego. As sessdes de aqui-
sigdo e de testes eram alternadas. Ao todo, foram realizadas vinte sessdes. Os
sujeitos do grupo de prética massiva realizaram vinte sessdes em um tinico dia,
enquanto os sujeitos do grupo de prtica distribuida realizaram uma sesséo por
dia. Um teste de retencdio foi realizado vinte e oito dias apés a conclusio das
sessOes de intervengdo para cada sujeito. Os resultados mostraram que ndo
houve uma diferenca significativa entre os grupos de pratica massiva e pratica
distribuida, porém houve diferenca entre as condigdes com e sem figuras. A
condigdo menos favorecedora da aquisigdo de leitura foi aquela em que cada
palavra impressa era acompanhada da figura correspondente; a melhor condi-
¢éo deensino foi aquelaem quea palavraaparecia sem figura. Segundo Harzem
e col. (1976), a dificuldade na aquisi¢3o do repertorio de leitura relacionada a
presenca de figura parece depender da relagdo entre a figura ¢ a palavra impressa.
Quando figura e pal; juntas o bjeto, isto &,
sd0 redundantes, o sujeitos se comportam apenas sob controle das figuras e
ndo das palavras (Harzem e col., 1976). Por outro lado, Samuels (1967) sugeriu
que figuras podem ser deletérias apenas para sujeitos com um repertorio de
leitura muito limitado. Este autor replicou exatamente o estudo de Harzem,
usando palavras isoladas e sujeitos sem repertério de leitura, Em um segundo
estudo, usou fguras que ilustravam pequenas sentencas (as figuras, nesse caso

P

liam se referir dotexto, ndo mantendo
a ancia da fij apal Invra\ Os resultados o
efeitode i éncia das figura repertorio de leitura

mais pobre, mas ndo para os considerados “bons” leitores.
Gibson e Levin (1975) também sugeriram que o efeito deletério das figu-

ras pode ocorrer quando o texto é redundante: as figuras séo suficientes para
controlar as respostas verbais, competindo com ou impedindo o controle pelos
estimulos textuais. Esse “mpedimento” do conirole de estimulos tem sido
do (com basc em is) como um efeito de

blogueio que ocorre quando estimulos redundantes sio apresentados simulta-
neamente como ocasido para uma mesma resposta. Se um dos estimulos j&
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adquiriu controle sobre o responder, o controle pelo segundo estimulo no se
estabelece (Balaz, Kasprow, & Miller, 1982; Kamin, 1969; Mckintosh, 1975;
kescor]a 1988). Ese parcce sr o caso nos studos que empregan figuras. As
1! ja exercem resposta
las quando a palavra impressa é introduzida, ela néio adquire controle sobre a
resposta verbal. Singh e Solmon (1990) demonstzaram experimentalmente o
efeito de bloqueio, repli de Harzem com
mental. Dezesseis pulavms foram selecionadas; cada quatro palavras foram
ensinadas com um procedimento diferente; em um deles a figura era redun-
dante. A figura era mostrada primeiro; a seguir, um segundo cartdo apresentava
afigura e a palavra impressa ¢ o sujeito era solicitado a dizer qual era a palavra.
Depois disso, a palayra era sozinha. As d¢ digdes inclujam
a palavra sozinha (controle para o bloqueio), a palavra sozinha em tamanho
ampliado, ¢ figura ea palavra, porém a palavra era ampliada, A ordem das condi-
caes foi LA dicio, com estimulos redun-
dantes, produziu menor taxa de aquisigio e maior niimero de erros, embora
todos os sujeitos tenham eventualmente adquirido a leitura das 16 palavras.
Nos estudos que realizamos, as figuras ndo eram redundantes. Elas podiam
fornecer algumas pistas para a leitura, mas tais pistas ndo garantiriam uma
nomeagio precisa, dada a apresentagio simultanea de trés figuras, Diferengas
nessas dimensdes dﬂs contingéncias poderiam, entao, explicr os resultados

diferentes obti dife . Nos estudos de Harzem e col.(1976),
Samuels (1967) e Smgh e Solmon (1990),as figuras 0 exio, empregados ém
eram ‘ta poderia

estar sob controle da figura, sem necessidade da palavra impressa. O controle
de estimulos pela figura superava ou descartava o controle pelo texto.

Em nossos estudos (de Rose, Souza & Hanna, 1996; Souza e col., 1993;
1994), embora embutido em uma situagio de teste, o procedimento pode ter
permitido o estabelecimento de controle de estimulos pelo texto, a partir do
controle conjunto exercido inicialmente por figuras e texto, possibilitando
assim uma aceleragiio no desenvolvimento do controle de estimulos pelo texto.
Tendo aprendido, incidentalmente, que nas tentativas de sonda a palavra
impressa era o nome de uma das figuras, os sujeitos podem ter aprendido
também a buscar nas figuras pistas que, combinadas com partes do texto que
eles ja discriminavam, possibilitavam a nomeagdo correta da palavra. Essa
possibilidade sugeriu que o procedimento empregado como sonda talvez
pudesse ser efetivo como um procedimento de ensino em si mesmo, 0 que vem
sendo testado em projeto em andamento (Souza & col., 1996).
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