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Cingiienta e dois individuos com deficiéncia intelectual moderada e
severa foram expostos a um protocolo de avaliagdo que examinou o compor-
tamento em virias tarefas de discriminagdo, pareamento com o modelo e
nomeagdo. A maior parte das tarefas envolveu estimulos bi-dimensionais

na tela de um
Escores de Idade-equivalente fomm wmbem oblldos apartir do Teste de
io por Imagem Peabody. O b escores de Idade-

equivalente mais baixos, em geral também obtiveram um desempenho menos
adequado nas outras avaliagdes comportamentais.

Juntas, as séries de avaliagdes apresentadas aqui podem ser iteis na
avaliagdo da prontiddo de individuos com deficiéncia moderada e severa
para instrugéio auxiliada por e para identificar individuos que
possam necessitar de intervengdes de ensino usualmente ndo bem progra-
madas.

A década passada assistiu a um crescimento substancial no uso de
computadores para auxiliar na instrugéo e na avaliagéo comportamental de
estudantes com déficits de aprendizagem (p.ex., Agers, 1989: Connors &
Detterman, 1987; Connors, 1990). Em muitos casos, os estudantes tém sido
individuos com deficiéncias de leitura e/ou retardo mental relativamente
moderado. Certos programas de pesqmsa, contudo, tém explorado as uuh-

zagdes de para ensinar indivi com déficits i

mais severos. Nosso grupo, por- cxcmplo, rec:nlemcme rclalou uma série de
que buscou para leitura

e At é em

pessons com deficiéucias intelcetuais moderadas o severas (p. cxa Dube,
Mellvane, McDonald & Mackay, 1991; Stromer & Mackay no prelo-a, no
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prelo-b). Trabalhar com esta populagdo requer que se superem certos proble-
mas vastamente desconhecidos. Nao podemos contar com, por exemplo,
instrugdes verbais sintaticamente complexas; mesmo uma instrugdo verbal
altamente simplificada pode provar-se inefetiva, particularmente durante os
estagios iniciais do ensino. Nos temos nos esforgado, portanto, para desen-
volver um conjunto de métodos abrangentes que possam ser utilizados para
ensinar com pouca ou nenhuma instrugio verbal (ver Macllvane [1992], para
um resumo do programa).

Um aspecto do desenvolvimento continuado do nosso programa tem
sido um esfor¢o de padronizar métodos para as instrugdes iniciais de cada
participante no n0sso programa de pesquiss.

integrar,
¢ depois desenvolver um nimero de linhas de pesquisa mais ou menos
independentes (p. ex., modelagem do controle de estimulo, equivaléncia de
estimulos, aprendizagem por exclusio, a formagdo de conjuntos de aprendi-
zagem etc.). Nosso objetivo foi estabelecer as bases para uma metodologia
baseada em €
para ensinar habilidades pré-académicas a pessoas com deficiéncias
moderadas e severas. Um objetivo da pesquisa foi aplicar, adaptar ¢ integrar
os métodos de pareamento com o modelo que nosso grupo de pesquisa
tinha usado em numerosos estudos basicos de laboratério durante os wltimos
vinte anos (p. ex., Rosenberger, Stoddard & Sidman, 1972; Sidman, 1971;
Stoddard, 1992; McDonaght, Mcllvane & Stoddard, 1984). Bem no inicio
deste projeto, nés vimos que nossa avaliagdo informal inicial e procedi-
mentos de treino eram inconsistentes com a metodologia mais ampla que
nés . Nés nos portanto, de
AR s e 4 sV et TelAT P broabimentos
de treino.

O presente artigo descreve os procedimentos iniciais ¢ os dados para os
ultimos cingiienta e dois sujeitos e pamc|pamm do nosso programa. o amgo
tem duas propostas principais. A pr

%0 auxiliada por

P queq
que utilizaa ia de com o modelo.

A segunda proposta deste artigo ¢ mostrar algo da prontiddo da nossa

populagio pam mslruqao de pareamento com o modelo baseada em

ta um q

esta pronudm
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METODO

Sujeitos

Nossos escores no Teste de Idade (Idade-equivalente) a partir do Teste
de Vocabulario por Imagens Peabody - Revisado (TVIP-R; Dunn & Dunn,
1981) dos 52 sujeitos variaram de 1,11 (anos-meses) a 10,1, com um escore
médio de 4.2. Quarenta e q
escola. Suas idades variaram de 9,11 a 21,2 (média, 17.4). Vinte e oito eram
homens e dezesseis eram mulheres. Oito sujeitos adicionais eram mulheres
adullas que residiam em uma institui¢do do Estado. Todos os slljellcs lmham

do intelectual moderad

tico de autismo primério ou secundario.

Setting ¢ equipamento

Tod jeitos foram indivi uma

e quicta em scus programas dirios ou no nosso laboratério. As trés primeiras
partes do nosso protocolo de avaliagdo foram administradas em formato
table-top, com mtcrucio face a far,c com o expenmenudor/wufessor Todas
as outras foram il um intosh portatil
(Apple Computing, Inc) com uma tela sensivel a toque (Microtouch, Inc)
(Dulbe & Mcllvane, 1989). A tela do computador, de 19 x 14 cm, exibia os
estimulos de teste e o sujeito respondia ao estimulo tocando ou nomeando-o.
Para a maioria dos sujeitos, as respostas (exceto as orais) foram registradas
automaticamente ¢ gravadas em arquivos de disco. Respostas orais foram
gravadas num gravador para revisdo posterior. As sessdes duraram aproxima-
damente de 10 a 20 minutos.

Procedimento

A Tabela | mostra um resumo geral da seqiiéncia do procedimento em
nosso protocolo de avaliago inicial. No decorrer do estudo, o protocolo foi
ocasionalmente revisto, de modo a melhorar sua eficiéncia e seu valor
preditivo para certas propostas. Revisdes importantes do procedimento serdio
descritas na apresentagdo dos resultados.
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Tabela 1. Seqiiéncia de procedimentos na bateria completa
de testes de avaliagio

- Testede Vocabuldrio por Imagens Peabody—Revisado (TVIP-R: Forma
LouM) doTVIP-R

»

. Treino de Fichas. Treino para se sentar silenciosamente ¢ acumular
mais do que 10 fichas antes de trocé-las por um reforcador a sua
escolha.

P

Teste de nomeagao (table top). Teste de table fop, de nomeagio de
figuras utilizando-se 10 figuras dos itens iniciais do TVIP-R,
figuras geradas por computador do estimulo modelo, e 15 outras
figuras geradas por computador.

-

Teste de nomeagéo (computador). Teste de nomeasdo de figuras que
apareciam na tela do computador utilizando-se figuras geradas por
i piren s

de discrimiy i ndo forma. Trei i
(tocar) uma forma invariante (plus sign) que aparccia em uma das
quatro reas da tela do computador.

o

Testes auditivo-visuais de pareamento com o modelo (AVPM). Teste
de escolher figuras que apareciam na tela do computador como
estimulo comparagio para nome de figuras ditadas como estimulo
modelo, utilizando oito figuras do teste de nomeagdo (figuras que o
sujeito nomeara corretamente no teste de nomeagdo, quando
necessano ou possivel). 0 primeiro teste foi fornecido em um
Testes com trés e q
se seguiam, ullllzandu-s: quatro das oito figuras.

34

Linha de base de Exclusdio. Testes auditivo-visuais de parcamento
com 0 modelo utilizando-se trés figuras do teste AVPM, em um
formato de duas comparagdes.

(3

Resultados de testes de exclusdo e nomeagdo. Testava se o sujeito

selecionaria uma nova figura em resposta a um novo nome ditado,

excluindo cada uma das trés figuras da linha de base. O teste de nomea-

¢io da nova figura seguia-se para avaliar o resultado de aprendlzagem

depois da historia de respostas de exclusao corretas e reforg:

5 Te ste visual- vmml de pareamel to dz ldenlldade caln lm)delo Teste
familia-

©

res ou formas arbitrérias como estimulos.

10. TVIP-R (alternate form) Aplicagio repetida do teste TVIP-R
utilizando-se a forma no utilizada no primeiro teste e elogiando e
fornecendo fichas reforgadoras para cada resposta correta.
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L. TVIP-R. O TVIP-R é primeiro fornecido em uma sessio separada de
acordo com as instrugdes padronizadas. O procedimento de teste requer que o
suieito aponte uma de quairo figuras em resposta aum nome ditado pelo exami-
nador, um
modelo (c.f. Macllvane, Kledaras, Killory-Andersen & Scheiber, 1989: Dube,
Mallvane & Green, 1992).

2. Treino de fichas. Estabelece (a) um reforsador condlcmnzdo e (b)
i pelas fichas e pel

tamento de disciplina do sujeito. Sujeitos recebem fichas quando sentam
tranqiiilamente 4 mesa. O niimero de fichas que o sujeito deve acumular antes
de troca-las por um reforgador back up é aumentado gradualmente de 1 a 10.
Depois de acumular um niimero de fichas definido para aquela troca, o sujeito
coloca cada uma sobre um tabuleiro marcado com 10 circulos (para marcar o
lugar das fichas). Ele/ela entdo pode escolher dois ou frés reforcadores
diferentes, em geral identificados de antemdo através de uma entrevista na
escola ou com a equipe da residéncia. Até o final do protocolo de avaliagio,
toda resposta correta do sujeito produz uma ficha.

3. Teste de Nomeagio (table-top). Este ¢ o proximo teste de nomeagio:
séo dados para verificar alguma identificagio do vocabulirio expressivo do
sujeito e sua qualidade de articulagdo. Cada teste de nomeagdo ocorre em uma
sessdo separada. O primeiro teste apresenta fotocopias de 10 figuras de substan-
tivos concretos de itens iniciais do TVIP-R (carro, flor, méo, cachorro, 6nibus,
Iipis, sino, sapato, barco e pato), 10 figuras dos mesmos estimulos produzidas
por computagio grafica, e 15 outras figuras, de substantivos, geradas por compu-
tador (bandeira, drvore, casa, sol, leque, estrela, camisa, serra, peixe, panela, pipa,
cadeira, luva, TV e bolo). As figuras geradas por computador sio maiores que
aquelas que aparecem na tela do computador (aproximadamente 25%). Cada
figura & apresentada em uma pagina separada em uma pasta. O experimentador
apresenta cada pagina e pergunta, “O que é isto?”. Apds cada resposta correta de
nomeagdo o experimentador diz, “Bom”, ¢ libera uma ficha.

4. Teste de nomeagio (computador). As figuras geradas por compu-
tador que o sujeito nomeava corretamente no teste de fable-top (até 25) sio
apresentadas uma por vez no centro da tela do computador e pergunta-se
novamente ao sujeito, “O que & isto?”. Se o sujeito nomeia a figura correta-

mente, seguem-se a tela do pisca,
soam tons melédicos breves gerados por computador ¢ uma ficha & berada
Respostas i poruma préxima tentativa. Os

sujeitos com escores de TI 5-0 ou acima recebem somente o feste de nomeagdo
no computador, utilizando-se todas as 25 figuras.
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5. Treino de discriminacio forma:nio forma. Examina se os sujeitos
podem aprender uma tarefa de discriminagéo simples apresentada no compu-
tador. Também ensina o sujeito a investigar todas as areas da tela, a tocar a tela
com a ponta de um dedo, a tocar somente uma drea por vez e a nao responder
durante os intervalos entre tentativas (IETs). A tela do computador contém 5
ireas que definem a exibigo dos estimulos e as “teclas” para as respostas,
umano centro da tela e uma em cada canto. As teclas sao brancas e iluminadas
(contra um fundo cinza médio). Em cada tentativa, um sinal preto de mais (um
quadrado de aproximadamente 2,5 cm) aparece em uma das quatro teclas
externas (S+), ¢ cada uma das demais teclas permanece vazia (S-; Figura I,
direita). A locali datecla S+muda
O sujeito precisa somente detectar a presenca versus auséncia da forma, consti-
tuindo uma discriminagdo forma:ndo forma. Quando o sujeito toca a tecla
contendo a forma, as conseqiéncias reforgadoras descritas no passo 4 ocorrem,
seguidas por um IET. Tocar qualquer outra tecla escurece brevemente toda a
tela (timeout de 3 s) antes que comece o IET. Durante o IET, sdo exibidas as
cinco teclas vazias. A siibita introdugdo da forma sinaliza o inicio de uma tenta-
tiva. Cada sessdo de treino apresenta 40 tentativas.

Para estabelecer a topografia correta da resposta, um pré-treino
forma:ndo forma comega com dicas verbais e manuais para tocar a forma,
incluindo modelag@o e ajuda fisica, quando necessario. Também, qunndu

tati

respostas entre tentativas (RETS) comuns no

recimento da forma, o experimentador inicia cada tentativa nas etapas m|c|a|s
para assegurar que RET: forma (tio
logo a forma aparega). Quando o sujeito atinge o critério de 39 tentativas

corretas, entre 40, com RETSs, tentati

camente. As duragdes dos IETs  comegam com um valor constante de 1. 5 s.e
entdo variamde 1.5a5.0s.
o éritério de aprendizagem por uma sesslo,

6. Testes auditivo-visuais de pareamento com o modelo. Estes testes
avaliam se o sujito pode realizar pareamento auditivo-visual com 0 modelo
(AVPM) em um Os estimulos 4 oito
figuras do teste de nomeagdo no computador (casa, cachorro, arvore, cadeira,
carro, pato, nibus e TV). Os estimulos modelo sio nomes ditados, digitali-
zados para apresentagéo no computador via o programa Farallon Sound Edit.
Uma tentativa comega com a apresentagdo de duas figuras comparagdo e trés
segundos depois o nome de uma delas é ditado e repetido a cada 2 segundos.
Tocar a figura correta produz as descritas acima ¢
um IET. Um toque na figura incorreta produz trés segundos de blackout antes
do inicio do IET. Se o sujeito toca uma figura antes que o nome/modelo seja
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ditado, 0 modelo ¢ atrasado para 3 segundos apos o toque. Ao longo do teste d
16 tentativas, cada figura aparece duas vezes como S+ e duas como S-. Bom
desempenho no teste é definido como 15 tentativas corretas entre 16. Se o
sujeito responde corretamente em 9 entre 14 tentativas, o teste é repetido duas
ou mais vezes. A repetigio dos testes estabelece uma seqiiéncia diferente de
estimulos modelo e apresenta diferentes combinagdes das comparagdes. A
avaliaglo ¢ interrompida se a acuracidade dos escores ndo melhorar ou se
apenas 8 ou menos tentativas forem corretas em qualquer teste.

Se 0 sujeito passa no primeiro teste de AVPM, este é entio repetido com
trés figuras comparagdo em cada tentativa. Se o sujeito novamente atinge o
critério de acuracidade, segue-se um teste de AVPM com quatro comparagdes.
Esses testes examinam a habilidade do sujcito de atentar para maiores

Il Ambosas' stes adi
% d

dasoito fig cachorro, &
Cada teste também consiste de 16 tentativas. Portanto, um sujeito bem -
sucedido na primeira administragéo de todos os trés testes pode completa-los
em uma sessdo de 48 tentativas.

7. Testes de exclusio e resultado de nomeagio. As partes de AVPM
deste passo, na avaliagdo, examinam o que tem sido denominado de fendmeno
de “exclusdo” (Dixon, 1997:Mclllvane, Kledaras, Lowery & Stoddard, 1992:
Mellvane & Stoddard, 1981). Testara exclusdo requer que em primeiro lugar s¢
estabelegam duas ou mais relagdes familiares entre modelo e comparagdo. Nés
conduzimos um teste de linha de base para avaliar futuros limites da linha base
com um conjunto de estimulos do AVPM com apenas trés estimulos compa-
ragdo e seus nomes (casa, cachorro e rvore). Assim como no primeiro teste de
AVPM, foram apresentados dois em cada tentativa.

Durante o teste de exclusdo, em cada tentativa de exclusdo é apresentada
uma nova figura junto com uma figura familiar ¢ um novo nome é ditado. O
teste verifica se os su_] itos selecuonamo anova figura em resposta aum novo
nome, talvez por rejeig: familiar
novo estimulo (Mcllvane, Kledaras, Lowry & Stoddard, 1992). Se nessas tenta-
tivas o sujeito seleciona a nova figura, as selegdes reforgadas oferecem ao
sujeito a oportunidade de aprender uma relagdo entre os estimulos. A parte de
nomeagdo dos testes avalia se o sujeito ird entdo produzir o novo nome quando
solicitado a nomear a nova figura, apés uma historia de selegdes reforgadas
desta figura nas tentativas de exclusao.

A avaliagio de exclusio serve a vérios propésitos. Um ¢ pritico. O

dit de exclusdo ¢ freqii como uma técnica de

Temas em Psicologia (1997). n°2



posterior do sujei Aavalia-

¢do P
Cada sessfo de teste de exclusio e nomeagdo apresenta cinco blocos de
tentativas. Os blocos 2 e 4 consistem de 18 tentativas de AVPM. Cada bloco
contém 12 tentativas que apresentam somente figuras da linha base, 3 tentativas
contrle que apresentam uma figura da finha de base como $+ ¢ a nova figura
como S- e 3 tentati
como nas tentativas controle, mas com a nova figura sendo S+. Cada tentativa de
controle ¢ de exclusio apresenta uma figura diferente da linha de base (casa,
cachorro ou érvore), com uma nova figura. As tentativas de controle verificam se
o sujeito ird continuar a selecionar a figura da linha de base em resposta a seu
nome quando uma nova fgura stiver disponivel. A nova figura € uma forma
(o] 30 € “Ji-Ji”.
Os blocos 1,3 e 5 consistem em testes de nomeagdo. Cada figura (3 de
linha de base ¢ uma nova) é apresentada uma vez no primeiro bloco (4 tenta-
porbloco). O primei
primcim sessdo constitui um pré teste de nomeagdo da nova t' figura. Doravante,
para os sujeitos que demonstram o desempenho de exclusio, cada bloco é um
teste de resultado para saber se os sujeitos irdo nomear corretamente a nova
figura ap6s uma historia da sua selegio reforgada na presenga do novo nome
ditado. O critério de aprendizagem consiste em 4 tentativas de nomeagio
corretas consecutivas com a nova figura. Geralmente, se o sujeito nio alcanga o
critério o teste termina apés 4 sessdes.

8. Teste visual-visual de de i i com o modelo.

i em nosso de pesquisa dependem do pareamento
de identidade com o modell um pré-requisito critico de
teste de pareamento de identidade examina se os sujeitos podem aprender este
desempenho por meio de um programa simples de reforgamento diferencial,
utilizando forma arbitrérias como estimulos.

A avaliagdo de pareamento de identidade comega pelo estabelecimento
da seqiiéncia de duas respostas exigidas em cada tentativa. No comego de uma
tentativa, uma forma é exibida na tecla do centro como o estimulo modelo.
Quando o sujeito toca a forma, uma tinica forma comparago aparece, idéntica
a0 modelo. Como ndo ha forma S-, a tarefa consiste em uma discriminagdo
forma—nao forma. Na proxima etapa, uma forma S- aparece junto com a forma
S+ As formas ndo se repetem ao longo das tentativas, e o procedimento é
identidade “nac (Dube, Mcllvane
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& Gireen, 1992). Deste modo, o sujeito ndo tem que rejeitar formas S+ anterio-
res ou selecionar formas S- anteriores. Esta exigéncia ¢ adicionada na etapa
final, que apresenta as mesmas duas formas como estimulo comparagio em
todas as tentativas. A tarefa ¢ uma discriminagdo condicional verdadeira. A
forma S+ em uma dada tentativa e condlcnonal a forma mode]n apresen'ada
nesta tentativa.
tando-se diferentes pares de formas em dois ou mais blocos subseqientes de
tentativa.

Durante cada etapa do programa de pareamento de identidade, as conse-
qiiéncias por tocar a forma S+ ou S- (tecla vazia) sdo como descritas no passo 5.
Sessdes de teste contém de 36 a 48 tentativas a depender do desempenho do
sujeito. Os sujeitos avangam de uma etapa para a seguinte se respondem
corretamente em 11 tentativas de um bloco de 12. Se eles respondem correta-
mente em 9 ou 10 tentativas, blocos adicionais de 12 tentativas sio fornecidos
nesta etapa (no méximo de 3). Se menos do que 9 tentativas estio corretas, a

tapa anterior é repetida. O critério para passar no teste é p 1,entre 12,
tentatit tas para 3 blocos ivos de 12 tentativas no final da etapa.
Geralmente, o teste termina apés quatro ou cinco sessdes sem melhora na acura-
cidade.

RESULTADOS

d

Dados resumidos serdio 3 grupos: sujeit
idade cquivalente (Teste de Idade) no TVIP-R foram (1) abaixo de 3,0 (anos-
meses), (2) entre 3,0 4,0, ¢ (3) acima de 4,0. Nem todos os sujeitos receberam
todas as partes do protocolo de avaliagio. Em alguns casos, os sujeitos foram
testados nas etapas iniciais do desenvolvimento do protocolo; antes que a
seqiiéncia de treino e de teste fosse finalizada, certos testes foram considerados
desnecessirios ¢ omitidos para sujeitos individuas. Em outros casos, certos

testesndo foram idos d abaixo).

1. TVIP-R. Onze sujeitos obtiveram escores no TI do TVIP-R abaixo de 3,0
(na faixa de 1,11 a 2,9; média 2,2). Os escores para 14 sujeitos estiveram na faixa
dos 3 anos (3,02 3,8; meédia 3,3). Escores estiveram acima de 4,0 para 25 sujeios
(nafalxade4lalO] medmill)" jei
Escala Leiter; um era surds
uma familia que (a]ava wpanhol, tomando o TVIP-R um teste inapropriado para
eles. Seus escores de Tl na Escala Leiter foram, respectivamente, 4,9 ¢ 7,8. Assim,
um total de 27 sujeitos estava na faixa mais alta do TI.
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2. Treino de fichas. O treino de fichas foi finalizad

sessdo. Somente dois sujeitos (Tls 2,9 e 3,3) fracassaram no treino inicial, um

deles porque colocava as fichas na boca. Ambos obtiveram éxito apds vérias
Sl 03 : % i) e

rios.

3. Teste d 30 (table top). Em geral, 0 tabl
fop seguiram-se imediatamente ao treino de fichas. Escores de nomeagio
foram baseados somente em respostas as 25 figuras geradas por computador.
Dos onze sujeitos no grupo com Tl mais baixo, apenas $ alcangaram um escore
aceitavel (na faixa de 9 a 19; média IS) Por outro lado, 11 dos 12 sujeitos na
faixa dos tré do Teste de Idads i faixade
9a25; média 19). Dos sete sujeitos que néo responderam com sucesso o teste
de nomeago, trés deles emifiram algumas respostas de sinais ¢ tentaram fazer
aproximagdes vocais, dois nio ou

mente, e dois claramente n@o verbais nio foram testados.

Todos os sujeitos no grupo com maior TI que receberam estes testes
alcangam altos escores. Apenas 4 ndo obiveram o escore méximo de 25, ¢ o
menor escore foi 20. P i inapro-
priados (um surdo, um que falava espanhol & um que claramente no falava).

4. Teste de nomeacio (computador). Testes de nomeagio no compu-
tador usualmente seguiram imediatamente os testes em fable-top. Todos os
sujeitos que passaram pelos tiltimos testes obtiveram escores iguais ou
préximos aos seus escores em fable-fop. Foram notados declinios pequenos,
‘mas freqiientes, nos escores, talvez devido ao tamanho ligeiramente menor das
figuras na tela. Os sujeitos com escores de TI de 5,0 ou mais que receberam
somente estes testes obtiveram todos escores perfeitos ou quase perfeitos.

5. Treino de discriminagiio forma:nio forma. Todos os sujeitos que
foram i ino d i 4 "
dominaram a tarefa (este passo foi omitido para 4 membros do melhor grupo).
O iferiram contudo,

O desempenho pareceu relzcmnxdu a0 escore de Teste de Idade A Tahe]z 2
apresenta dados do 4 para
. Dos 25 sujei i menores Tls, 14
mais do que 5 sessdes para lcangar o critério de aprendizagem (na faixa de 6.

19 sessdes). P também foram
grupos (p.ex., tocara tela com amdo inteira ao invés de com um dedo, tocar com
ambas as mios etc.). A Tabela 2 também mostra que muito mais sujeitos nos
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grupos com menores TIs apresentaram respostas entre os intervalos (i.e,
tocando as teclas vazias durante IETs) ¢ erros multiplos em uma ou mais
sessdes. No grupo com maior TI, apenas 2 de 21 sujeitos necessitaram mais do
que 5 sessdes para alcangar o critério de aprendizagem e poucos apresentaram
miltiplas RETs e erros.

Tabela 2. Nimero de sujeitos com o escore de Teste de Idade indicado que
precisaram mais do que cinco sessdes para atingir o critério de aprendizagem
na discriminagdo forma — ndo forma ¢ que tiveram mais do que uma resposta

entre intervalos (RET), e mais do que um erro em uma ou mais sessdes

Teste de Idade* N sessdes > § RET>1 erro> 1
<30 1 6 9 i
30a38 14 8 1" 4
>4,0 21 2 4 2

* Escore no Teste de Idade (idade equivalente) no TVIP-R em anos-meses.

6. Testes auditivo-visuais de pareamento com o modelo (AVPM).
Um total de 46 sujeitos recebeu estes testes. Nas etapas iniciais do desenvolvi-
mento do protocolo estes foram omitidos para alguns dos melhores sujeitos;
estes também ndo foram apropriados para 4 surdos ¢ um que falava espanhol. A
Tabela 3 mostra que 27 dos 32 sujeitos com escores de T acima de 3,0 domi-
naram, no nimero minimo de sessdes, a tarefa de AVPM; apenas 1 de 11
sujeitos abaixo desta Tl fez isso. Para a maioria dos sujeitos, o minimo foi uma
sessio, como descrito no método. Note também que mais do que um tergo dos
sujeitos com os menores escores de TI fracassaram nos testes.

Tabela 3. Niimero de sujeitos com o escore de Teste de Idade indicado que
atingiram o critério para passar nos testes auditivo-visuais de pareamento
com 0 modelo (AVPM) no niimero minimo de sessdes, que eventualmente
atingiram o critério, e que falharam nos testes

Teste de Idade* N Minimo >Minimo Falharam
<30 11 1 6 4
30a38 12 10 2
>40 20 17 1 2
Total 43 28 7 8

* Escore no Teste de Idade (idade equivalente) no TVIP-R (em anos-meses).
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7. Testes de exclusio e d Itado de nomeagdo. Tri dos3'
sujeitos que finalmente passaram nos testes de AVPM (ver Tabela 3) também
passaram no teste da linha de base de exclusio. Tnn'a reahmram isso em uma
sessiio, dois su]ellos um como haviam
de AVPM, i is d d tos. O
sujeito que fracassou também teve um desempenho inconsistente, mas abaixo
desse nivel de acuracidade. Todos os trés estavam no grupo de menor TI.

O primeiro achado de interesse ¢ a alta proporgdo de sujeitos que sempre
selecionou a nova figura quando o novo nome foi ditado. Dos 34 sujeitos, 30
fizeram isto; 3 dos 4 sujeitos restantes cometeram somente | ou 2 erros. Estes 4
sujeitos e 1 outro foram os iinicos a selecionar a nova figura na presenga de um
nome ditado familiar (tentativas controle). Em geral, os sujeitos Comelelam
poucos erro nas tentativas de linha de b

B S0l e el o sestes e resiliado dé RomlauaRo (5
outros ndo falavam), 24 passaram nos testes, 18 realizando-os, no minimo, em
uma sesso.

E interessante que a proporgio de su|e|ms que aprendeu com exposigdo
‘minimaa di jeitos na faixa de idade de 3 anos
para aqueles acima deste nivel de TI (6 de 10 ¢ 12 de 18). Os resultados dos sujeitos
com TI menor que 3,0 sio marcadamente diferentes. Trés dos 4 sujeitos fracas-
saram nos testes de nomea;ﬁo O sujeito que ndo fracassou aprr.nd:\l em duas

sessdes. Tod testes de A um
minimo de 3 sessdes de trei izando 18 tentativas de exclusio). Trés nunca
nomearam anova figura. Doi afi i iy
reccberam uma quarta sessio sem melhora em seus escores. Os sujcitos que
passaram i itaram de 4, 6¢ 8

tes de encontrar o critério de 4 respostas de nomeacdo corretas consecutivas em
uma sessdo.

8. Teste visual-visual de de identidade com o modelo
(PMID). Vinte e oito sujeitos receberam as versdes finais dos testes de PMID,
como descrito no Método. Vinte e trés sujeitos adicionais receberam versdes
bem semelhantes aos testes anteriores que utilizaram figuras familiares.
Devido ao padréo de resultados ser similar nos dois grupos, os dados foram
combinados na Tabela 4; eles estao relatados no mesmo formato dos resultados
do AVPM (Tabela 3). Comparagdes das Tabelas 3 ¢ 4 produzem as seguintes
observagdes: primeiro, os testes de PMID levam a uma maior proporgio de
fracasso, em todos os grupos Tl em relagfio aos testes de AVPM. A diferenga foi
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especialmente marcante no gupo com menor TI (9 de 11 versus 4 de 11), porém
mais do que duas vezes o niimero de sujeitos nos grupos de maior TI também
mostraram esta diferena (9 versus 4). Segundo, a proporséio de sujeitos com
escores de TI de 3,0, ou acima, que necessitaram adiamento do testc antes de
atingir o critério de aquisigio é também muito maior (6 de 13 6 de 27), espe-
cialmente para sujcitos na faixa dos 3 anos. Nesscs dois grupos de TI, apenas
um sujeito necessitou mais do que o nimero minimo de sessdes de teste de
AVPM para alcangar o critério de excelén

Tabela 4. Niimero de sujeitos com o escore de Teste de Idade indicado que

precisaram mais do que cinco sesses para atingir o critério para passar no

teste de pareamento de identidade com modelo no nimero minimo desessdes,
que eventualmente atingiram o critério, ¢ que falharam nos testes.

Teste de Idade* N Minimo >Minimo Falharam
<30 1 2 - 9
30a38 13 3 6 &
>4,0 27 16 6 L4
Total 51 21 12 18

* Escore no Teste de Idade (idade equivalente) no TVIP-R em anos-meses.
® U sujeito ndo recebeu os testes AVPM: Teste de Idade. 3.5.
© Dois sujeitos ndo receberam os testes AVPM: Teste de Idade, 4.2 ¢ 4.3,

DISCUSSAO

O estudo relatado aqui tece uma série d i bre a prontidao
de alguns individuos com retardo mental moderado e severo para comegar um
dei d d iliad

G poi
e/ou avaliagio comportamental. Nossos dados sugerem, por exemplo, que o
TVIP-R pode ser um teste admini facilidade e iéncia, sendo
um bom, sendo perfeitamente seguro, indicador da probabilidade de um dado
individuo responder & introduglo de tarefas de parcamento com o modelo
as Tabelas 2 e 4, podemos
notar que sujeitos cujos escores de TT no TVIP-R foram maiores que 4,0 tive-
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ram poucos ingi igéncias d i ingéncias d
teste. Mesmo os testes de pareamento de |denndade, os qua|s eram os mais
dificeis para todos os grupos de TI, foram concluidos por todos os sujeitos deste
grupo, com excegio de 5 sujeitos, incluindo 6 de 9 sujeitos com escores de TI
abaixode 5,0. Mais impressionante, entretanto, foi o fato de que 9 de 13 sujeitos
com escores de TI entre 3,0 ¢ 3,8 passaram neste teste. Estes desempenhos
gcmlmeme bons foram importantes uma vez que ndo foram necessarios

is de treino para controle de estimulos pelas
tarefas bésicas (cf.House, etal, 1974).

Contudo, para os sujeitos com escores de TI menores que 4,0, nossos
dados de avaliagdo ilustram alguns dos problemas que devemos antecipar no
inicio de um programa auxiliado por computador ou de avaliagdo do compor-
tamento. Os dados na Tabela 2, por exemplo, mostram que 14 dos 25 sujeitos
nesta faixa de TI (56%) necessitaram mais do que 5 sessdes para estabelecer

alta sobre uma di muito simples de

presenga versus auséncia da forma e para eliminar o responder entre intervalos.

Para acelerar o processo, pod: d o a utilizaga do
p P ¢

controle de estimulo (Mellvane & Dube, 1992) para reduzir ou eliminar estes
erros.

Em relagao ao fato de que muitos sujeitos com baixos escores de Tl
obtiveram desempenho pobre em alguns de nosos procedimentos do avala-

¢do, & i notar também q ndo devem ser interpre-
tadas como problemas de capacldade De fato, muitos sujeitos com baixos
escores de TI iram adquirir de identidade
com ensino programado adicional (p.ex.. Dube, Gilbert & Mcllvane, para uma
revisdo). E mais, fazendo um paralel o principi ioso de Etzel ¢

LeBlanc’s (1979) para o trabalho com sujeitos individuais, notamos a neces-
sidade mais geral de identificar melhor as populagées que tém e ndo ém a
& FE | e e ol

diversos desempenhos.

Para_concluir, iremos considerar brevemente algumas das maiores
vantagens ¢ aparentes limitagdes do nosso atual protocolo de avaliagéo. Entre
as vantagens estio as seguintes: na pratica, o protocolo tem sido relativamente
simples de administrar. Ele apresenta uma séric de tarcfas quasi-programadas
que, em muitos casos, verifica ou ensina pré-requisitos comportamentais para
as tarefs seguintes. A discrininagdo forma — o forma, por exemplo, pode
ajudar a ensinar com confianga q
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talvez este em tarefas de
pareamento com 0 modelo. Note que especialmente apés um eventual dominio
da tarefa forma — néo forma, muitos, sendo a maior parte dos sujeitos nos dois
grupos com menores Tls, foram bem-sucedidos nos testes de AVPM (7de 11 e
10 de 12, respectivamente). Além disso, dos 18 sujeitos que fracassaram nos
testes de IDPM, 13 ou fracassaram nos testes de AVPM (10) ou no o recebe-
ram (3); éxito no teste de AVPM pode prover uma preparago proveitosa para
tarefas mais dificeis de IDPM. Finalmente, a avaliagdo prepara diretamente o
sujeito para tarefas mais complexas que se seguem em nosso programa. Por
exemplo, pareamento arbitririo de estimulo visual, o qual pode ser ensinado
por do de identidade da linha de base
(Zygmont, Lazar, Dube & Mellvane, 1992). Talvez a principal limitagio do
atual protocolo de avaliagdo é que somente o teste TVIP-R conta-nos relativa-
mente pouco a respeito das capacidades mais gerais de nossos sujeitos. Como
salientamos, um baixo escore de TI no TVIP-R pode ser devido aos efeitos de
outras varidveis ao invés de sunp lesmente cfeito de vocabulirio limitado.
ificeis de realizar
com individuos com déficit mtclectual severo, estamos agora examinando
formas de suplementar nossos procedimentos atuais com outras medidas que
esperamos provem ser mais informativas.

Embora
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