A IMPORTANCIA DO OUTRO NA TRANSMISSAO E
APROPRIACAO DO CONHECIMENTO E NA
CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA DE SI E DO MUNDO

SANDRA FRANCESCA CONTE DE ALMEIDA"

O socius ou 0 outro é um parceiro perpétuo do eu na
vida psiguica.(Wallon, H., 1946).

Aafirmasao de Wallon apont, de forma inequivoca, para a importdncia
humano e na consti-

luu;io da iéncia d sl ds do. As da lradwéu filuséﬁca, e
1 gundo as quaisa é uma reali-
dade individual, derivada da introspecgdo do mundo intimo e subjetivo, ddo
origem 4 idéia d: que o sujeito toma cunscnenma de seu proprio eu antes de
tomar iéncia do alter eu. A éncia seria uma “entidade™ primitiva e
essencialmente individual ¢ a consciéncia do eu seria adquirida por intuigdo,
introspecgdio ou experiéncia direta, enquanto o outro eu seria conhecido por
analogia ou por projesto do primeiro sobre o segundo (Wallon, 1946).
P da persona-

nte

Tidade do sujeito, sejano nivel da consciéncia de i ¢ do mundo, sejano ivel da

da sua subj ¢ do de suas fungdes
psicol6gicas superiores, no seio da familia ¢ da escola, servir-nos-emos de dois
referenciais tedricos: a psicologia genética de Wallon ¢ a teoria psicanalitica,
formulada por Freud e relida por Lacan. Tanto uma quanto outra acentuam o
papel ¢ a importancia do outro na vida psiquica da crianga ¢ afirmam que a
consciéncia de si ¢ a formagio do eu se desenvolvem em estreita dependéncia
do outro.

A FORMAGAO DO EU E DO NAO-EU, EM WALLON

Para Wallon (1979)
“a consciéncia ndo é a célula individual que deve
abrir-se um dia sobre o corpo social, é o resultado da pres-
sdo exercida pelas exigéncias da vida em sociedade sobre
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as pulsdes de um instinto ilimitado que é exatamente o do
individuo representante e joguete da espécie. Este eundo é
pois uma entidade primeira, é a individualizago progres-
siva de um libido ao principio anénimo ao qual s circuns-
tancias e o curso da vida impoem que se especifique e que
entre nos ambitos de uma existéncia e de uma consciéncia
pessoais” (p. 150).

O estado inicial da consciéncia, na concepgdo walloniana, ¢ confuso e
nebuloso, pois sujeito e realidade exterior se confundem. A simbiose afetiva
com o outro cede progressivamente, pela influéncia do meio e das interagdes
sociais, e a dxsuncao entre o eu ¢ 0 ndo-eu, mmalmcmc catcgonns indiferen-

ciadas, d4 deum p; q

uma indivi A primeis it &, para Wallon, a
da consciéncia do ew ¢ a segunda a do mdo-eu. Wallon no admite, portanto, a
concepgio piagetana de autismo ¢ ismo, como ctapas do

‘mento infantil, p P passagem de uma iéncia indi-

vidual (egockntrica) para uma consciéiicia social, “NBo hé autiemo ¢ depois
egocentrismo: sistema fechado que deverd mais tarde abrir-se as exigéncias da
compreensdo reciproca em meio social” (Wallon, p. 150). Para Wallon, o indi-
viduo é csscncialmenl: social, desde a origem, em fungdo “desse estranho
essencial que é éo omm " (p. 156). A dwunqaa entre o eue o mm—eu resulta de

uma*bip: intima irum sem
o oulm. apesar de ou porque antagonicos, um que ¢ um:l afirmagdio de identi-
dade consigo mesmo e que resume o que é preciso expulsar dessa iden-

tidade para a conservar” (Wallon, p. 156).
Na cnnccpcao wallcmana punamc 0 outro se constitui como um ele-
éncis i e do outro
d 5 fape pamr" i e
entre 0 eu ¢ 0 mdo-eu. No percurso de desenvolvimento da pessoa, Wallon
aponta que a diferenciagdo entre a realidade objetiva ¢ a realidade subjetiva
ocorre, primeiramente, no nivel do recorte de um ew corporal, condigio para a
construgdio do ew psiquico. Este, por sua vez, ¢ o resultado de um processo
crescente de individuagdo, em que os conflitos, os confrontos e as crises de

um pnp:l oda
da pessoa humana, p i mais. iada e indivi . O
socius, incorporado cxpulsu. em fases altemadas de conflitos interpessoais,
no da pessoa, “é reduzido, inaparene, recal-
i d i

que acompanha o eu” (Wallon, 1979, p. 156). Mas, adverte Wallon, trata-se de
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um “desaparecimento por redugdo, mas ndo eliminagdo total” (p. 157). Na
andlise de Pino (1993) “a consciéncia da propria subjetividade, nascida na
oposicio/reconhecimento do 'outro como um ‘ndo-er, permite ao 'eu’ distanciar-
se do modelo mas ndo liberar-se das marcas que ele deixou no 'eu, como signo
agora da relagdo ‘eu-outra’ ” (p. 19). E neste sentido, e na afirmagdo de Wallon
de que o individuo é geneticamente social, que se compreende a citagio em
epigrafe: o socius ou 0 outro ¢ um parceiro perpétuo do eu na vida psiquica.

Por outro lado, com a teoria das emogdes (Wallon, 1987) e o estabeleci-
‘mento de seu papel nas interagdes da pessoa com o meio social, Wallon reafir-
ma a importancia das agdes e das atitudes do outro no desenvolvimento da
personalidade. As emogdes da crianga agem, primeiramente, sobre o meio
humano e social, e, secundariamente, sobre o meio fisico. Ao interpretar as
manifestagdes e reapbes emotivas do bebé, isto ¢, a afetividade corporificada
dos devida, Ihes atribui ido,um ou
sefa, responde, da posigio de sua propria subjetividade, ds manifestagoes

ianga. Pela sua agdo, 0 outro
transforma, pouco  potco, disposigdes orgnicas de bem-estar ou mal-estar
em expressdo de disposigdes afetivas. E o outro social que, pelas relagdes e
interagdes sociais ¢ afetivas que propicia 4 crianca, permite sua entrada no
mundo simbélico da linguagem e da cultura.

As emogdes que, na psicologia genética de Wallon, constituem as
primeiras manifestagdes sociais da crianga e situam-se na origem de toda
linguagem, servir-nos-iio como ponte de passagem para destacarmos a impor-
tancia atribuida ao outro, pela teoria psicanalitica, na constituigdo da subjetivi-
dade humana. Com efeito, ja acentuamos, em trabalho anterior (Almeida,
1993), a proximidade do pensamento de Wallon com o de Lacan, no que se
refere ao papel do outro na formagio do eu.

A FUNGAO DO OUTRONA ESTRUTURAGAO
IMAGINARIA DO EU, EM LACAN

As reagdes da rianga diante do espelho servem para exemplifica, em
Wallon, afc l,istoé,"a
a0 corpo visual, (...) & jungdo do corpo tal como sentido pelo prépnc sujeito &
sua imagem tal como vista pelos outros" (Galvio, 1995). Frente ao espelho, a
crianga leva um certo tempo para se reconhecer na imagem refletida.

Em Lacan (1966), o “estadio do espelho™ ¢ a metafora utilizada para dar
conta da identificago primordial da crianga com esta imagem “outra”, promo-
tora da estruturagdo do eu e da conquista progressiva da imagem do corpo pro-
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prio. E através da i magem especular quea crianga toma consc:encm de siedo
outro. Para Lacan,
de idade e é por uma antecipagdo imagindria que o corpo é percebido como
corpo unificado.

“0 estddio do espelho é um drama cujo alcance
interno se precipita da insuficiéncia para a antecipagdo e
que, para o sujeito, preso no logro da identificagdo espa-
cial, trama os fantasmas que se sucedem de uma imagem
esfacelada do corpo para uma forma que chamaremos
ortopédica de sua totalidade” (Lacan, p. 97).*

d Tho é iz simbélica onde o Eu (Je) ipita em
uma forma pnmm‘dlal €oeu (moi) incipi itutivo de al
o no imagindrio. O estadio do espelho é uma experiéncia estruturante do
sujeito, pois permite ndo apenas o re-conhecimento de sua imagem propria
como também a do outro, 0 seu duplo, o alter-cu. Este eu-ideal (ideal-ich),
assim i mvoca uma fungdo i narci-
sica, que “comporta uma identi i um outro ser, investid
todoo poder, isto & a mie” (Lagache, s.d.,citado por Richard, 1977, p. 120)
A estruturagdo do eu requer, portanto, uma relagdo imagindria e uma
identificagdo narcisica a um outro, elevado a categoria de Outro, 0 que marca a
captagdo e a alienagdo do sujeito a sua propria imagem ou & imagem do outro,
Esta relagdo dual, especular, entre o cu e o outro ¢ caracterizada, sobretudo,
pela agressividade e pela identificagdo com a imagem do outro, pois trata-se de
uma relagdo imagindria, intersubjetiva, a qual atesta que o eu ndo constitui o
sujeito como tal, sendo apenas sua fachada imagindria. Para que a crianga se
constitua como sujeito, serd necessdrio que s insira na ordem da linguagem, do
simbélico. Na construgio da subjetividade desejante, o Outro ¢ convocado
novamente, mas na posigdo de sujeito marcado pela falta-a-ser. Para concluir,
sobre o papel do outro, na estruturagio imagindria do eu, resta-nos reafirmar,
com Richard (1977), que “¢ por uma identificagdo com a sua imagem e com a de
outrem que a crianga realiza a sua propria unidade. O seu Eu é constituido na
origem como seu outro. O Eu e 0 outro tém, pois, ndo s6 uma origem comum,
mas uma estrutura comum” (p. 121).
Kpsicanal o 7

i s el fetivas entre 8 crianga
¢ os pais ¢ aponta a fungdo estruturante do Complexo de Edipo na formagdo
psicossexual do ser humano. “O sujeito constitui-se como tal no seio da situa-

@ A autora deste i s, da ci iginal, em francés.
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¢lo edipica, porque, se 0 superego e o cariter se formam em consequéncia do
que acontece nela, entdlo esta situagdo aparece como estruturante do sujeito”™
(Bleichmar, 1984, p. 14). Pode-se dizer que o Edipo marca a passagem do
biolégico para o cultural, no sentido de que promove o acesso do infans & lei
simbélica do Pai, inserindo-o, via linguagem, na ordem da cultura. A relagio
imagindria, dual, com a mée cederd ¢, pela fungdio paterna, significante da lei, a
crianga serd inserida numa relagdo trindria. A saida do Edipo, a crianga terd
recalcado seu desejo pela mae e ,via identificagdo com a imago paterna, novas
possibilidades desejantes Ihe sdo abertas. A ordem simbolica, instaurada pela
funglio paterna, introduz a mediagdo necessria na relagdo imagindria mée-
crianga, promovendo a passagem do principio do prazer ao principio da reali-
dade e permitindo o advento do superego ou supereu que ¢, na expressio de
Freud, o herdeiro do Complexo de Edipo.

O outro, cuja fungdo permite a construgiio da consciéncia de si e do
mundo, estende a sua influéncia por todas as etapas do desenvolvimento da

quanto no contexto da escola e de outros grupos sociais.
O outro ¢ fonte de i e de modelos qu einterna-
lizados pela crianga, constituirdo a base e o niicleo de seu eu ¢ de seus ideais e
valores, representados pela instincia do supereu. Os padrdes de relagdo inter-
subjetiva estabelecidos entre a crianga e o Outro primordial constituirdo a
matriz de toda a relagdo do sujeito a outrem, isto é, serdo (re)atualizados
(inconscientemente) nas escolhas de objeto, marcando a particularidade de
cada um na insersdo da culura, no estabelecimento dos lagos socms ¢
paraa f

uma estrutura psiquica determinada.

A passagem pelo Edipo, bem como aafirmagdo do eu, em termos de uma
identidade psiquica, nfio se dd, sempre, de forma pacifica. Situagdes de crise, de
conflitos, de ambivaléncias e de regressdes marcam as reniincias as pulsdes ¢ a
entrada da crianga na cultura. E importante ressaltar, aqui, que as rentincias
impostas pela situagdo edipica tém valor, a um s6 tempo, subjetivo e cultural-
educativo. A angiistia de castrago, vivida no Complexo de Edipo, institui a
falta que cria o desejo ¢ permite, por outro lado, aceder 4 afirmagdo de si
proprio, amar, criar , trabalhar, viver em sociedade.

Também Wallon (1950), i i ico d
crianga, observa que o ritmo pelo qual suas etapas se sucedem é descontinuo,
‘marcado por crises, conflitos e rupturas. As crises e conflitos ndo sdo conside-
rados ivos, mas fat i i inami: ds !
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vimento, sempre marcado, em suas etapas, por predominancia ora afetiva ora
cognitiva.

Pmcummos apresentar, de forma sucinta, como a psxcogeném:a

ateoria psif tribuem fungao i

no processo da tomada de consciéncia de si e do mundo ¢ na constituigéo da
subjetividade humana. Da mesma forma, procuraremos, agora, articular o
papel desse outro na do na medida
em que esse outro, investido da au\ondadz de professor, educador ou mestre,
exerce influéncia na formago da personalidade dos alunos, a partir dos
modelos de relagdes dos contetidos
para o ensino, e dos valores éticos, politicos e sociais presentes, de forma
explicita ou oculta, nos modos de mediagdo do conhecimento.

O PAPEL DO PROFESSOR E DA ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO
DA PERSONALIDADE

Nanossa concepedio, as finalidades da educagao devem visar a formagdo

integral do ser humano, considerado, portanto, nos seus aspectos evolutivos,
iais, afetivos, e polit . Esses aspectos compordo uma

subjetividade particular, isto ¢, os seus modos de integracBo e de expresso
cnraclennrau a smgulandade dc cada pESsOaA lomando -a umca entre todas as
outras. N aparticula-
ridade e a dnersxdade de tantos outros, pols 0 ser humano ndo habita apenas a
sua propria ilha; antes, pelo contrério, habita uma “aldeia global”. Neste
sentido, 0s objetivos educacionais ndo devem visar apenas a formagao do indi-
viduo e a livre expressao de seus desejos ¢ interesses, como também no deve
orientar-se tdo somente para objetivos socialmente determinados, que preten-
dem, em nome do funcionamento harmonioso da sociedade, moldar e adaptar
os individuos a ordem social vigente. A dicotomia individuo-sociedade,
presente em muitas teorias e praticas educativas, pode ser superada, se a escola
eos i i uma i icologi
tenham como base a compreensdo do desenvolvimento da crianga como
resultante da interagdo dialética entre o individuo ¢ o outro (ou o meio), tal
como postulam Wallon e a psicandlise.

Em Wallon, como ji afirmamos em outra ocasido,

“a educagdo ndo é uma qualidade contingente da
infincia, mas uma qualidade que Ihe é inerente, propria a
sua natureza e condi¢do. Na crianga, desenvolvimento,
aprendizagem e educagdo sdo aspectos complementares,
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sendo que a dialética dessa interagdo é que permite
superar a antinomia individuo-sociedade” (Almeida,

1995, p. 25)

Esta questdo, tal como colocada pelo autor, tem grande importancia se
pensarmos nas conseqiiéncias que acarreta, no nivel das praticas educativas e,
principalmente, da formagdio para a cidadania, isto &, para o exercicio pleno da
dignidade humana, que comporta a expressio da subjetividade individual e a
sem que uma,

o shignile 8 bilfrs.

Para Wallon, a formagdo e a funcéio desempenhada pelos professores,
bem i inados, tém dnciano de it
vimento da personalidade infantil. Um dos principios basicos, inferidos da
teoria walloniana, que pode orientar, positivamente, a atitude pedagégica do
professor, ¢ o reconhecimento de que ndo se conhece a crianga se ndo se
conhecem as condides concretas de s existéncia ¢  natureza das sucesswas

que ela estabelece, ao long
seu meio familiar, social e cultural. Na expressdo de Tran-Thong (l969) a
crianga acede a0 estatuto de ser humano através de uma verdadeira osmose
biossocial. Por isto, “o mestre que verdadeiramente tenha consciéncia de sua
responsabilidade deve (...) solidarizar-se com seus alunos, aprendendo deles
suas condigdes de existéncia” (Wallon, s.d., citado por Palacios, 1978, p. 150).

Na formagdo dos educadores, Wallon insiste na necessidade de uma
cooperalo reciproca entre a Pedagogia ¢ a Psicologia, incluindo também, no
da Sociolo-
gia. O objetivo da Educago, para Wnllnn. &0 conhecimento da crianga como
um ser total ¢, para isto, a Pedagogia deve constituir-se comouma pedagogia
cientifica, capaz de elaborar métodos e técnicas de estudo e de investigagdo que

levem em conta os virios componentes da personalidade infantil. Wallon
recomenda, aos professores, 0 uso do método da observagdo como fonte
privilegiada de conhecimentos sobre a crianga, pois seu ensino ndo deve ser
apenas livresco, composto de formulas abstratas ¢ mal-compreendidas.

A escola ¢ um dos grupos sociais que maior influéncia exerce sobre a
vida da crianga, pois é responsavel por grandes transformagdes nas suas condi-
¢des de existéncia. Wallon chega a dizer que “a escola é toda a vida da crianca™
(1948, citado em Tran-Thong, 1969, p. 77). Assim, é grande a responsabilidade
da escola e dos professores, pois,para Wallon, o descavolvimento da nteligén-
cia, na crianca, estd de sua personali-
dade total. A escola, segundo Wallun tem varias fungdes e objetivos a cumprir,
de acordo com as camclensllcas da diferentes etapas do desenvo]vlmenlo
infantil. A escola maternal,
nomia da crianga, através de sua iniciagdo em atividades de grupos, favurw:n-
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de i da solidari d ao invés dainvejaedo
citime. Na idad lar, i dita, g
na crianga, iniciati b jud:

ragio inter- dividual. Nesta importante fase de mdmduzgao, Wallon (1979)
acredita que *€ mau irar proveito desta idade da crianga para desenvolver nela
" (p. 211).E

diz ele, que haja “tomada de consciéncia, pelo individuo, do grupo de que faz
parte, ha tomada de consciéncia pelo grupo da importancia que pode ter em
relagdo aos individuos™ (pp. 210-211). O acesso aos valores sociais e a0 espirito
de responsabilidade sao finalidades educativas que a escola deve procurar
desenvolver nos adolescentes, evitando “‘que se instituam entre os seus alunos
distingdes dada a sua origem social ou étnica” (p. 219).

‘A educagio, tal como proposta por Wallon, ¢ uma verdadeira formago
para o desenyolvimento pleno da nogo de cidadania, onde o outro, o profes-
sor, assume uma respunsnhilidadc total. Para Wallon, nenhum conhecimento
ou conteiido de ensino pode ser dtumculado da andlise da realidade sm:lal e
politica na qual estdo inseride s. A pritica valorizara
e.\preuun do eu sem exacerbar as ‘cndencms compcuuvas e mdlvlduahstas.
¢ que permitam 4 crianca € 20 adolescente e hlbr s
que ndo resultem em submissdo e conformismo, mas que promovam o desen-
volvimento da pessoa, nas suas dimensdes individual e social. Para Wallon,
sem diivida, a escola ¢ um espago privilegiado de vivéncia da cidadania, onde
os contelidos de ensino e as atitudes pedagogicas do professor sio organizados
e planejados de modo a atender o principio de justica social e de desenyolyi-
‘mento integral da pessoa. Tal perspectiva supde, necessariamente, que “o rela-
cionamento do professor (adulto) com o aluno (crianga), se dard sob novas
formas, ji que a educagio deverd elaborar um novo conceito de infancia
(Almeida, 1995, p. 26). Miguel Arroyo, Secretirio Municipal Adjunto de
Educaglo de Belo Honzonle parilha a mesma opinido, pois  sua proposta de
viva, em que se viva
er cidaddo, A infinciaja é
Arroyo, 1995, p. 21).

pari
a cidadania e ndo uma escola onde se sonhe um di
cidada, é ser vivo, ¢ ser cultural ser social

A IMPORTANCIA DAS RELACOES INTER E INTRASUBJETIVAS
PROFESSOR-ALUNO

Do ponto de vista da teoria psicanalitica, o professor assume um papel
ificati na i e i do i em
fungdo, pri Ges inter e ibjeti ibel
os alunos. Para Richard (1977)
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“é caracteristico da escola colocar permanente-

mente a transmissdo do saber numa relagdo professor-

aluno, que é o seu fundamento. Desde logo, se a psicolo-

gia consiste em compreender o sentido da relagio ¢ em
desenvolver a palavra do sujeito, encontra na escola um

meio privilegiado de insercio e de razio de ser’, porque a
atividade escolar subentende uma atividade psicologica

intensa e de todos os instantes, em que entra o desenvolvi-

mento afetivo e intelectual da crianga (...)" (p. 16).

Na nossa A oensino ea i como um
processo inico, interativo e dialdgico, pois ndo hd ensino sem transmissdo de
conhecimento a um outro, suposto aprendiz, assim como no hd aprendizagem
sem a mediagdo de um outro, suposto detentor de um saber. Ensinar e aprender
constituem, portanto, a0 mesmo tempo, um processo e uma relagdo, pois so
adquirem sentido, como funglo, na medida em que o processo se realiza na
relagiio. Essarelagio, no entanto, tritasie
da relagdo de um adulto (professor) com uma crianga/adolescente (aluno), no
caso do ensino fundamental e médio. Por outro lado, a assimetria estaré sempre
presente, no ensino-aprendizagem, j& que um dos sujeitos da relagdo, o
professor, ¢ investido e reconhecido como autoridade pelo outro sujeito, o
aluno, aquele sobre o qual o professor projetard seus ideais ¢ expecmwas o
processo de aquisigdo e o do objeto de
dar-se-4, de forma harmoniosa ou conflitiva, em fung@o das caracteristicas ¢
padrdes re]acmnals que estabelecer-se-do emre os dois sujeitos em relagio.

A dlise fornece um ap 6 pcnmlem:lhorcampre-
endere a Ses p luno ¢ a influéncia
i fracasso
desse processo néo se situa apenas nas condigdes objetivas e concretas nas
quais se realiza, ¢ nem se explica, t30 somente, pelos niveis de dificuldade do
ensino ou pela idade de do aluno.

Para a psicandlise, processos inconscientes do professor e do aluno
amam na relngo pedzgogua de modo quc estdo nela presentes e articuladas,

a lber. A escola, muitas vezes, nega o
aluno como sujeito desejante, enxergando-o apenas como sujeito epistémico,
sujeito cognitivo, pura razo. No entanto, a crianga fransfere para o mestre,
simbolo da autoridade parental, toda uma série de sentimentos, de afetos e de

0 grifo é do autor da citagdo.

Temas em Psicologia (1997). n° 3



18

que se referem pulsionais vividas pnmmvameme
com os pais. A ia, na relagao ica, & 0 processo i
pelo qual o aluno atualiza, no presente, na pessoa do professor, o protétipo de
uma relagdo vincular passada. O professor, por sua vez, como depositério
desses desejos, que oscilam do amor a hostilidade, devido 4 ambivaléncia das
relagdes amorosas primitivas, principalmente em relagdo ao pai, pode respon-
der pela sedugdo, pelo exercicio de um poder onipotente, pela omissdo ou pelo
reconhecimento de que se trata de uma relagao imagindria, logro resultante de
projegdes e identificagdes inconscientes. Quando seduzido egoicamente pelo
poder e autoridade que lhe confere o desejo de saber do aluno, o professor
confunde saber e verdade. Seu conhec|memo ¢inquestiondvel, s6 ele tem direito
apnlavra Quandoseduzoal relagiio de ¢

3 i i a expressio
o subioblibos e ciincad St i especular. Responder
pela omissdo significa nada querer saber sobre o desejo do outro, deixando-o
abandonado ao drama de seus fantasmas ¢ conflitos. Configura-se, ai, um campo
de relagdes imagindrias, onde, em cada uma delas, o aluno jamais terd direito &
palavra, tinico meio de expressio de seu desejo, pois s6 se sai do campo imagi-
ndrio das identificagdes e projecdes, pelo simbdlico. Por isso,

“para que a escola e o educador cumpram uma

fungdo 'continente’, capaz de abrigar e de conter, em seu

interior, as miiltiplas, surpreendentes e conflitantes mani-

Jestagdes dodesejo infanti, ha que e reconhecer queo que
éseramada. Eépelay

do Outro que a crianga se i onhecerd e espera

nhecida” (Almeida, 1995, p. 10).

r reco-

Niio é sem angistia ¢ sem medo que a escola se tornard um lugar privile-

sgiado de acesso da crianga & palavra, pois no ¢ ficl renunciar & onipoténcia ¢

a0 poder conferidos pelo saber daverdade. O

apalavia do outro ¢ com a expressio do seu descjo & sempre angustiante, pois
Asua falta, a diferen

por uma fantasia de completude, a cuja fungdo se prestava o conhecimento,
investido imaginariamente.

No campo especifico do contexto escolar, o professor deve, portanto,
deixar aos alunos um cspacn para o questionamento e a contestagio de seu
ensino e de sua palavra, pois, “se deixarna sua palavra uma articulagao possivel
entre o saber que representa ¢ a verdade que visa, os conflitos de grupos, na
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escola, passardo a um nivel simbélico, em que a palavra mediatizard os
conflitos” (Richard, 1977, p. 44).

Estamos, com base na teoria psicanalitica, valorizando a importancia da
sensibilidade do professor na relagdo educativa, pois, como escreveu Freud
(1969).a propSsito de um encontro casal que teve com um de seus velhos

, “¢ dificil dizer se 0 q s mais influgncasobre nds ¢ teve
maior foi anossa
das, ou pela personalidade de nossos mestres” (p. 286).

Na realidade, embora os conteiidos a serem transmitidos, na escola,
tenham, em si, valor educativo, na medida em que promovem o acesso 4 cida-
dania e desenvolvem valores éticos e sociais, a personalidade o professor, na
mediagdo desse conhecimento, assume um papel decisivo. A relagao professor-
aluno depende, em grande parte, da constituicdo subjetiva inconsciente do
professor ¢ de seu grau de maturidade afetiva. A reagdo do professor ds

d luno ¢ a0 seu desejo (ou ndo-
desejo) de saber depende, sobretudo, de seu préprio desejo inconsciente.

“Pode projetar no aluno suas proprias fantasias e
seu Ideal de Eu e enveredar por embates e rivalidades ima-
gindrios. que alienam ¢ :nb]ugﬂm 0 de:s]a da crianga ao
arti-
Cillariesh s mogsesinnts a0 mvel da linguagem simboli-
ca, permitindo a criana expressar, pela palavra, seus
desejos, conflitos e tensdes” (Almeida, 1995, pp. 9-10).

Com esta breve andlise psicolégica do papel do outro na constituigdo da
consciéncia de si e do mundo e na transmisso ¢ aquisicdo do conhecimento,
©om apoio nas teorias psi e ter
com uma refl iva sobre a: ibili ds ducagdio voltada
para a formagdo integral do sujeito, compreendido, dialeticamente, como indi-
Viduo e socius, condigdo para o desenvolvimento da subjetividade e para o
exercicio pleno da cidadania.
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