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Resumo
Este trabalho se propde a pensar a . Para tanto, anali 10 pedagdgico em

do processo pelo qual o curriculo se realiza em sala de aula. Desenvolvemos um estudo de caso em duas

faculdades de Psicologia — uma piblica e outra privada — do Rio de Janciro. Utilizamos como principal

instrumento a entrevista aberta com professores  alunos, servindo-nos da categoria produgdo de subjetivi-
e s

processo, cujo produto ndo se confunde com mera ionali do-nos & subjetividade do

aspecto, assim como seus produtos: modelos que, assumidos pelos atores envolvidos, naturalizam relagdes,
perdendo de vista o trabalho como processo.
Palavras-chave: produgo de subjetividade, formagdo de psicélogos, trabalho pedagégico.

Formation of psychologists, curriculum and subjectivity
Summary

This paper proposes to think the formation of psychologists. For this, I analyse the pedagogical work at the
level of a politics of subjectivity. It's disclosed through a research that evidences the realization of the curri-
culum in the classroom. Such research approaches two faculties of Psychology — one public and the other
private — of the counly of Rio de Janciro and has as main instrument, the open interview. On focussing the
kI try h as a process,
lization, scndmg us to a much more complex malenal the subjectivity of the professional “psy” is modeled
from the relations knowledge — power that are present in formation courses. I also point to the hiding of this
productive aspect of the pedagogical work, which is crystallized in models, assumed by part of the actors

involved — students and teachers — that on naturalizing a seri
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of relations ignore the work as a process.
work.

Este trabalho s propde a pensar a formagdio de

psiclogos. Para tanto, analisamos o trabalho peda-

gogico em seu aspecto produtivo, como politica de

subjetividade, desvendando-o mediante uma pesaui-
d pelo qual 1

Utilizamos como principal instrumento a entrevista

aberta, servindo-nos da categoria produgdo de subje-

tividade como referéncia teérico-metodologica.
Acreditamos que os debates que hoje se tra-

t6aliza izl i witle DiacnySlicenos an cinudislo
caso em duas faculdades de Psicologia —uma publica
¢ outra privada — do Municipio do Rio de Janeiro.

vamnos nos termos da legislagio
educacional, priorizem os aspectos técnicos e inter-
nos da psicologia, em detrimento de uma visdo que
enfatize sua insergio numa realidade socioecondmi-
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ca concreta. Neste sentido, falar de uma formagio
valorizada positivamente geralmente equivale a
pensar num técnico munido de um instrumental
tedrico-cientifico, apto a colocé-lo em pritica nas
situagdes definidas de forma abstrata como o campo
de trabalho do psicdlogo.

Esse modo dominante de pensar a psicologia
se caracteriza pela presenga de uma perspectiva
psicologicista, que se inscreve nas préticas defini-
doras da efetivagdo dos curriculos em sala de aula.
Calcada numa visdo de homem como interioridade,
desprezam-se as abordagcns que o situam como

i letivo. Enfatiza-se uma visio
que se reflete na adogdo de um modelo clinico, hege-
ménico na atuago profissional. Porém além deste
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zador: dizem respeito as experiéncias que sdo vividas,
mas que ndo se encontram registradas em nenhuma
grade curricular. Sdo priticas que nos remetem a
relagdes de saber — poder e a aspectos (re)produtivos
do contexto social onde o curriculo se inscreve.
Assim, vai se afirmando o cwrriculo real — aquilo
que efetivamente ocorre em sala de aula — cuja
materialidade é expressdo desta dinamica, deste
processo e deste movimento.

Neste trabalho, pretendemos evidenciar,
prioritariamente, os aspectos ocultos dos curriculos
por nés estudados. Interessaram-nos, fundamen-
talmente, as ligdes que sdo transmitidas através das
experiéncias que sdo vividas ao longo do curso e o
que elas efetivamente ensinam. Dito de outra forma:

modelo clinico, virios outros 1o
a psicologia
em vérios especialismos que, acreditamos, expressem
a divisio do trabalho em nossa sociedade.
Devemos esclarecer que, ao proceder a andlise

“Que que o curso quer formar?” ¢
“Por qué?” Ou seja, interessou-nos entender de que
forma o trabalho pedagégico realizado no interior
dos cursos de psicologia produz — para além da
simples profissionalizagdo — uma certa subjetivi-
dade, indispensével ao exercicio

curricular, o fizemos a partir de uma de
curriculo que o entende como processo. Existem
duas formas de se pensar um curriculo: a pri

concepgdo tradicional — ir4 se preocupar com
questdes técnicas de selegdio e organizagdo, onde o
que importa é a perspectiva estrutural, é a grade
curricular. A énfase recai sobre os contetidos, sua

1 i em
rizam diferentes 4reas do conhcclmemo. a relaglo
. Conta aqui a di

do sujeito, que iré determinar critérios de ordem,
hierarquia e encadeamentos que se fazem presentes
na formulagdo e construgdo curricular.

A outra concepsdo ¢ representada pelas
chamadas eorias criticas. Estas assumem o principio
deque nenhum saber € neutro  que toda prodiao de

0 especialista, o risco da virtualidade e a armailha do poder
“Em 'O Psicanalismo’, Castel afirma um
truismo: ‘A Psicologia psicologiza’. Sabemos
disso: produz-se o perito psicélogo, assim
como se produz o individuo da vida intima”.
(Castel, conforme citado Conde e Souza, 1987,
p:32)

Seinvestigo a maneira pela qual sao formados
os psicslogos, esse fato se deve a que acredito que tal
formagdo obedece & mesma lgica e faz parte do
mesmo processo que instaura o seu objeto. Estamos
falando de produgdo de subjetividade. Acredito que,
‘mais que sel ., segregar, quer sejana escola, na

dd a partir
social concreto. Irdo, portanto, se preocupar com 0s
o - gt

p q P
toda uma dinamica de produgdo e reprodugdo social.
Distanciando-se dos modelos estruturais, essas teorias
irdo apreender o curriculo em um movimento que
aponta para as diferencas entre seus aspectos explicifos
e ocultos. Estes tiltimos revelam um papel sociali-

indistria ou em outro local, sua agdo e seu discurso
articulam-se com o processo de subjetivagio
capitalistica que, scgundo Guattari (1987), ndo &
explicével pelo conceito de ideologia pois que, em
sua agdo de modelar, ultrapassa a esfera da repre-
sentagdo.
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Guattari (1987) aponta para o fato de que o
trabalhador social, dentre eles o psicologo, atua na
produgdio de subjetividade, e vé neste fato algo inevi-
tavel, dado que tal produgdo é compartilhada pelo
todo social. Para ele, os trabalhadores sociais, em
especial 05 q lugar
sociais e ps:cologlcas, se encontram em meio a uma
Isso porque, ou

politica

podem agir no sentido de por em funcionamento

processos de singularizagdo — através dos quais os

sujeitos se reapropnam dos componentes de subjeti-
idad del

niio nos permilcm criar saidas para tais processos.
No entender deste autor, assi:
da produgdo de

brindo, portanto, sua produgdo histérica. Aponta
ainda para o processo de psicologizagao da realidade
social e para 0 aumento de consumo das prticas
oferecidas pelos profissionais psi, situando o inicio
deste quadro na década de 1960.

Uma primeira questéo mereco ser aqui colo-
cada: alei que aprofiss

data de 1962. Apesar de ja haver anteriormente a tal
regulamentagdo, a agdo dos prdticos psicologistas, a
preocupagio com um curso proprio, de nivel univer-
sitrio, surge exatamente no contexto abordado pela
autora. Mas, apesar de toda uma proliferagiio de
cursos (principalmente de cardter privado) que se
segue & regulamentagdo da profissio, ¢ uma parcela
infima da populagdo que iré consumir, de maneira

dades capitalisticas. Ha uma tentativa da
dos processos de singularizagio, o que se di pela
conversdo do novo, da surpresa, do desvio em algo
classificavel, com referéncia conhecida.
“A ordem capialistica produz os modos
das relagdes humanas até em suas representa-
gBes inconscientes [..] ela fabrica  relagao do
homem com o mundo e consigo mesmo. Aceita-

que esta é a ordem do mundo, ordem que n&o

pode ser
de vida social.” (Guattari e Rolnik, 1986, p.42)

Lembremos, no entanto, que este ndo é um
movimento linear e que estas tentativas de elimina-
gdo dos processos de singularizardo esbarram em
pontos de ruptura, em focos de resisténcia politica
extremamente importantes. E, pois, no bojo dessas

direta, os igos. Sabemos o quanto a psicologia
se esforgou e se esforga, ainda hoje, para colocar seus
especialistas dentro das indistrias, empresas e escolas.
No entanto, as estatisticas insistem em mostrar o
quanto essas dreas sdo “deficientes” quanto 4 aglio

loapsico-

logia clinica (4rea que representa o maior percentual

quem,
dentro da populagfio brasileira, tem condi¢des de
arcar com os custos de tal servigo, que se dd predo-
‘minantemente nos moldes de consultorio particular?
Se a psicologia clinica é a grande opgéo entre os
profissionais que se formam, tal fato ndo garante que
seus servigos serdo consumidos pela grande maioria
da populagéo brasileira.

Cito apenas as trés dreas instituidas, ¢ j4 aqui
posso afirmar que, se a psicologia se faz presente de

dessas quese  forma cada vezmais intensa na sociedade brasileira,

di préticas de alguns psi d i éamedi d
queapesar de terem passado d qul a eficécia de tal presenga. Acre-
formagdo, deixaram capturas pe]n p d d sim buscar a causa da necessidade

territérios smgulnrcs e ncemam o desaf io de indagar,

d: psico-

logia, sua formagdo, a psicandlise e o individuo da
vida intima.

Em nosso meio, o trabalho de Coimbra (1992)

nos mostrard como a demanda psi — que atinge seu

boom na década de 1970 — é naturalizada, enco-

o/t furmar profissionais psi, na psicologizagio da
sociedade, da familia e dos individuos; no esvazia-
‘mento do sentido politico do mundo, das relagdes ¢
do homem; na forma cética ¢ pejorativa com que se
trata o dominio do piiblico e na do reino
da privacidade; questdes essas todas muito bem
abordadas por Coimbra (1992). Para essa autora, o
casamento da psicologia com a psicanilise e o forta-




it

lecimento desta dltima, através de sua presenga na
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compreenso baseada em modelos de crianga ¢ de

midia, ¢ i de modos de

pod que se disp em

diferentes partes do corpo social.

“Diferentes setores da vida social brasi-
leira sofrem esses efeitos: sao psicologizados.
[..] Absorve-se o ‘modo’ psicanalitico de
compreender os mais variados fenémenos do
cotidiano, através da utilizagdo crescente de
palavras, expressdes e concepedes proprias

adulto “cienti e o resultado
desse encontro se definiré por regras, conselhos ¢
prescrigdes que, no entanto, ndo serdo assumidas
como tais, dado que o livre arbitrio do objeto —
paciente tem que ser respeitado. Ndo mais a mae
entendera da criag3o de filhos; existird um profissio-
nal competente formado para este fim. S6 que essa
‘mie provavelmente nunca viu um psicélogo, e o psi-
logo dessa histéria até deestar 1

explicad
a partir de esquemas interpretativos j4 dados.”
(p.142)

Em nosso ponto de vista, ndo s6 a midia difun-
dird os conhecimentos, as explicagdes, enfim, toda
uma forma de se relacionar com a realidade, defini-

g
‘mie, adoraria “ajudé-la”, mas o mercado de trabalho
ndo deixa. Mas ndo precisa, afinal isso nio ¢ o funda-
mental. O importante ¢ a mae saber que existe esse
especialista; ¢ o psicologo saber que além dele, espe-
cialista, existem a verdade e a ciéncia; e que entre
estas e o seu paciente, existe um longo caminho

be descjar sc apro-

dos pela psicologia. i sua Ao psiclog
presenga no pensamento pedagdgico, ou no pensa-  ximar o méximo possivel do pélo especializago.
: s

acredito que ndo conseguiriamos esgotar todos os
feiload e ;

Mas um destes veiculos merece atengdo especial: o
préprio psicélogo e sua formagdo. Nada original, néio
fosse pelo ji afirmado fato de que essa divulgagio —
. Pl idade
quase todos os aspectos da vida social ndo se dé pela
prestagdo de seus servigos. Na verdade, independe de
sua insergdo no mercado de trabalho. Basta que este
psictlogo exista, com suss priticas, produzido em
ociedade, pois é ele quem vai legi-

timar a existéncia de um lugar dentro da academia
dedicado a produgdo do pensamento psi, bem como
uma demanda dentro da sociedade, que vai exigir
constantemente suas préticas, seus discursos, enfim,
a mediagdo da realidade que ¢ realizada através de
sua presenga invisivel. E desta forma que eu situo a
questdo do especialista: aquele que possui a verdade
dltima, o conhecimento total que esgota todas as

possibilidades do objeto. Chaui (1990) o define com

a seguinte formula: “ndo ¢ qualquer um que pode
dizer a qualquer outro qualquer coisa em qualquer
lugar ¢ em qualquer circunstancia” (p.6).

Se o problema que se coloca é a relagio mae ¢
filho, o especialista terd um discurso articulado, uma

Aformagao como rito de passagem: o ingresso
na norma como condicdo da profissionalizacéo

‘De repente eu chego em casa e me
‘0 que eu fui fazer na Facuidade
nom Pnrqua‘ as vezes, & para ler um texto
océ fala
uma coisa e ndo tem retorno. Um negécio tio
chato, um debate assim — chego em casa: ‘o
que eu fizhoje? Poderia ter ficado em casa que
eutinha lido alguma coisa, teria produzido bem
‘mais." (aluna do 5° periodo - Facuidade piblica)

A aluna sc engana ao entender a Formagio

aoestarp
de ser instrumentalizada; ao ocupar o papel de aluno,
daquele que serd preenchido com conhecimento,
competéncia e eficiéncia — ingredientes indispensi-
veis na receita do “bom profissional”. O que a aluna
nfo percebe ¢ que a Formagdio que de fato ocorre se
dé em outros nives, niveis estes que, para além da
simples cda

requerem corpos déceis ¢ agdes plancjadas, de tal
sorte que imprevisto e virtualidades sejam riscos
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afastados. M inénimo de cli se deseja No entanto, para além dessa
nar, a Formagdo de Psicélogos — vista por muitos  ambivaléncia, h que se indagar que tipos de partidas
comouma viagem —iré levar lugare: énci idas. A julgar

; A

inusitado. Pode-se, entdo, vislumbrar linhas de fuga,
recusas em se formar nos padrdes dominantes — o
psicélog plar. Muitos poderdo
ocorrer, dispositivos bélicos (Baptista, 1987) poderio
surgir em cena: agenciamentos que tém um sentido

que fazem funcionar; dispositivos cujo “itine-
rério ¢ o ataque, o que leva adiante e o que destr6i
para i (p. 11).E, j

presente o risco de uma nova institucionalizagdo, o
gosto agridoce da peste teri sido provado, e uma vez
provado, sera dificil ignoré-lo, pois que a peste se
constr6i a partir da rebeldia, revelando-se contraria
4s harmonias plécidas e aos equilibrios paralisantes.
A peste ndo tem territorio, e por isso pode ir e voltar
de forma nomade (Baptista, 1987).

“Eu queria pensar aqui o que aconteceu
com o curso de Psicologia [...] Seria bom vocé
ver se em toda a Faculdade, se & um problema
da Faculdade [...] ou se & dentro da Psicologia,
que ela té |4 mostrando o sujeito doente que vai
se tratar ... pra depois ser alguém. Tratar é
entrar pra 18, né?" (aluna do 10° periodo —
Faculdade particular)

A aluna possui a diivida. Ela questiona a sua
Formagdo ¢ articula uma fala que a remete & possibi-
lidade de ter adentrado em uma “fabrica de interio-
res” (Baptista, 1987), que trata do aluno, fazendo-o
se sentir doente para, depois, brinda-lo com a satide,
com o conhecimento, com o modelo.

‘Vejamos o que nos conta uma outra aluna,
também do 10° periodo:

“Pois &, eu acho que j4 16 muito mais fora

4 sua fomagéio] ndo t30 me preocupando tanto.”
(aluna do 10° periodo  Faculdade publica)

Aquino (1990) ird nos mostrar que nesse esti-
gio do curso, na “iltima etapa institucional”, a ambi-
valéncia em relago & instituigdo estard presente de
forma que, a0 mesmo tempo em que se desea partir,

estar no 10° periodo nfio garante que o
mesmo esteja engajado na construgdo de territorios
singulares, ou que sua fala expresse uma bem-suce-
dida modelizaglio. Vrios atravessamentos se dio,
virios dispositivos sio postos em funci de
tal sorte que ¢ impossivel afirmar a priori quem se
produziré de uma forma ou de outra.

*Eu acho que eles tém o poder. Acho
que desde o 1° periodo eu sinto eles I, sabe?
Essa frieza, com essa indiferenga, dono do
saber ] Eu tenho o conhecimento e vocé é o
objeto. Entéo eu acho que ja entra, desde 0 1°
periodo, j4 monta o programa com aquela
dureza, sabe? Vocé ¢ o leigo, vocé é o neurd-
tico, eu tenho saide.” (aluna do 10° periodo ~
Faculdade particular)

Foucault (1974) nos mostra — ao realizar um

dosobreas fc quea partir do
séeulo XIX haveré um deslocamento de objetivos, de
tal maneira que o importante deixa de ser a corregao
das infragdes para surgir em primeiro plano um tipo
o i AU

— que visa 0s corpos, o tempo e o espago. Aqui, a
corregdo daquilo que o individuo fez cede lugar
aquilo que ele poderd vir a fazer, surgindo um tipo de
controle que iré dar conta do risco da virtualidade.
Assim, tal controle dos individuos ndo é mais priva-
tivo da justica, mas de outras instituicdes como o
hospital, o asilo, a policia ... a escola!

Chamadas pelo autor de “instituigdes de
seqiiestro”, realizam uma verdadeira “ortopedia
. Surge, pois, um novo tipo de saber:

*Um saber de vigilancia, de exame,
organizado em tomo da norma, pelo controle
indi i Essa

que vai

darlugar

de ciéncias humanas: Psiquiatria, Psicologia,
Sociologia etc." (Foucault, 1974, p. 70).



Caracteristica de tal sociedade, o panoptismo
— alusdo & um tipo de construgdio arquitetonica, o
panopticon —implica vigilancia, controle e corregdo.
Constitui-se, pois, uma constante da sociedade
moderna industrial capitalista, penetrando o coti-
diano, na trama das relagdes sociais.

No que se refere as instituigdes de seqlestro,
Foucault (1974) deixa claro que a finalidade de tais
instituigdes ndo mais serd a exclusdo dos individuos,
‘mas sim sua inclusio e normalizagio. Ao rastrear as
formas do poder, e suas manifestagdes na sociedade
disciplinar, nos falaré de um poder epistemologico.
“Poder de extrair dos individuos um saber e extrair
um saber sobre estes individuos submetidos ao olhar
P i " (p.97).
Tal poder epistemolégico abarca tanto um saber
tecnolégico, como um saber de observagdo. O
primeiro diz respeito ao saber que ¢é extraido das
préticas dos operdrios, por exemplo, e que serd
traduzido em poder que serd exercido sobre eles,
através da vigilancia. J4 o segundo refere-se a um

o

Tania Ribeiro Catharing

poder. Saber-poder esse, cuja conquista se daria em
nome da rentincia: renincia da possibilidade de
construgdo de territérios singulares, de efetivar
novos agenciamentos, de representar o tao temido
risco da virtualidade. Para conquistar o poder de
classificar — e tratar, é necessrio antes se submeter &
classificagdo. Nada pode escapar, os territorios
devem estar impecavelmente demarcados. Neles ndo
hé lugar para paixdes, para o imprevisto, paraa vida.
“0 ser humano, em si, me fascinava; a
doenga em si - doenca mental, até somatica —
essa coisa toda." (aluna do 8° periodo —
Faculdade publica, referindo-se a escolha da
Faculdade de Psicologia).

A doenga he fascinava, antes mesmo de entrar
para a Faculdade de Psicologia... Pois que, como
vimos, a arte de disciplinar, normalizar, classificar
através do discurso ¢ do especialismo psi, ndo se
restringe a0 espago académico, nem tampouco aos
lugares nos quais os profissionais psi intervém

saber de forma clinica, proprio da Psiquiatria, da
Psicologia etc., ¢ que se baseia na observagio, na

Assim, se o cul
saiide ¢ aos modelos se encontra presente no espao

inorma .4

na andlise ¢ do comp
mento dos individuos, ou seja, saber que diz respeito
4 norma entendida aqui como pardmetro, tanto
daquilo que se espera, quanto daquilo que deva ser
evitado. Evitar significa controlar através da inclu-
séo. Inclusdo em categorias que obedegam a uma
classificagio prévia e que, indo do normal a0 anor-
mal, da satide & doenga, realize um mapeamento de
todas as possibilidades, de maneira a ndo deixar espago
para 0 acaso, para o imprevisto, para a virtualidade.
“Vocé é o leigo, 0 neurdtico; eu tenho satde™
diza aluna, numa alusdo  mensagem que deveria estar
oculta no curriculo. Este é o seu estigma, essa é a sua
classificagdio, ao ingressar na Faculdade. A ela, aluna,
56 Ihe restaria ingressar na norma, encontrando lugar
a0 lado do bem, tornando-se saudével. S6 assim estaria
apta para identificar o seu outro — o paciente, o objeto, a
doenga. Sobre este, exerceria, entdo, todo o seu saber-

dé estendo i sua origem, nem é o
detentor i tais Estéclaroq

curso de Formagdo, o espago académico, ndo é o
locus do poder. Na verdade, este passa por eles.
Imiscuido nas relagdes cotidianas, os micropoderes
passam pela academia fazendo de cada um dos atores
do processo pedagégico um seu condutor. Assim,
numa artimanha do poder, assistimos a uma “mano-

bra” em que a academia exclui a vida de seus ensina-
lassifica-la. Para destitui-la de desejos,

de devires, das emogdes, caracterizando-a como ndo-

mentos,

vida, aprisionando-a numa escala que vai da satide &
doenga.

“Tem coisas sérias que sao feitas; no
d

quer dizer, ndo existe [...] Ninguém parou pra
falar no que ta acontecendo com a psiqué do
pessoal que vive essa crise do Brasil.* (alunado
6° periodo - Faculdade particular)
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0 virus da doutorite, a epidemia do especialismo,
e orisco da peste

~ Aluna: (3° periodo — Faculdade piblica)
10°...

& obrigatéria no curriculo antigo. O pessoal
conversava. Tinha grupos que nao, que olhava
et 5

pr
ficado mordidos pelo virus da doutorite, né?

~ Eu: "Como & que 67"

— Aluna: *O virus da doutorite. Nunca
soube disso?"

- Eu: *Nao*

~ Aluna:

*Diza estagidria com o rosto tenso e brilho
no olhar que a supervisao de psicoterapia Ihe
parece uma aula de escultura. No final do seu
estagio sentiu o corpo modelado, transformado
em gesso, imével, tendo os mesmos gestos,
cor e estatura de seu supevisor. O sangue
transformou-se em pedra. Os pedagos eram
apidados em cada encontro, no momento em
que aprendia a interpretar, compreender e
respeitar o paciente. Vivia uma intensa aula de
humanismo pléstico. As intervencdes que Ihe
pareciam sair do territério clinico eram jogadas

po, que vocé val estudando, vai aprimorando os
seus conhecimentos, vocé comega a achar que
tem bastante conhecimentos. Ai um virus te
morde; ele vai se espalhando pelo seu corpo,
que é o virus da doutorite. Vocé passa a nao
olhar mais pras pessoas que estéo na Faculda-
de. Ai, depois, esses seus amigos ja ngo valem
mais, porque,

logo, vocé sabe o comportamento humano. Af
esse virus vai aumentando, esse virus da
doutorite. Até que vocé ndo se contenta, vai
buscando mais, mais e vai anulando mais as
outras pessoas.

A aluna fala do “virus da doutorite”: um virus
que corréi, que destri —ou pelo menos tenta destruir
—as pessoas, a experiéncia vivida e, principalmente,
destréi todas essas coisas em seu proprio hospedeiro.
Poderfamos chamé-lo de “virus do especialismo”.
Chama-nos a atengdo o fato de que aluna recém-
ingressa na Formagdo psi o tenha reconhecido e aos
seus efeitos, além de é-lo nomeado. Perfeita a expla-

nagdo que faz da sua viruléncia, da forma como vai
idand; i

gestos

ea propria vida. E interessante a maneira como asso-
cia o lugar do especialista “afinal de contas vocé éum

psicélogo™ 4 anulagdo do outro. Talvez ela s tenha
ido de di é gr

pois que vida, paixdes, devires, utopias, virtualida-
des, imprevistos, quando anulados ou estancados,
o podem referir-se s6 a0 outro, mas também aquele
que terd tido seu corpo e coragdo engessados e
esculpidos pelo poder que Ihe é outorgado e ao qual
teve que se submeter, reverenciando a norma.

Ela disse também que um dia, conversando
com as amigas, achou sua voz rouca, suave e
inteligente, igual & do supervisor, intrigante e
promissora coincidéncia.” (Baptista, 1987, p.49).

O “virus da doutorite™ é uma produgo sem
autor. Produgdo & qual aqueles que ndo inventam
linhas de fuga se véem capturados, podendo até
reivindicar uma parcela na sua autoria. E um virus
mutante, por isso é dificil dizimé-lo. E um virus que,
paradoxalmente, aloca aquele que foi por ele conta-
minado, nfio no lugar da doenga, mas sim no lugar da
satide. “Vocé é o leigo, 0 neurdtico; eu tenho saiide.”
“Eu sou o psiclogo, quem sabe do comportamento
humano”. Porém, tal saber diz respeito a um
comportamento modelado, classificado. Quanto a0
psiclogo, “mordido” que foi pela “doutorite™, tera
que ter para si e em si tal comportamento “saudével”
que pretendera impingir ao outro — seu objeto, seu
paciente, seu doente. Mas ele ndo falard jamais em
impingir e sim em ..ajudar! Grande faganha do
i i de Formagio
de Psicélogos: a produgdo de subjetividades, mas
uma subjetividade cujas angulagdes revelam, de
forma dominante, o modelo, a norma e a satide.
Mas, como identificar o que ¢ satide e o que ¢
doenga? Vimos que um dos critérios diz respeito a0
conhecimento que se possui: “Vocé é o
neurdtico; eu tenho saiide”. Na verdade os critérios
definidores do bindmio saide-doenga sio morali-
zantes, aprioristicos, e segundo Fuganti (1991),
platonicos. Mostra-nos o autor que a filosofia de

trabalho




Platdo ¢ a filosofia dos modelos. Com a separagio
dos mundos em material ¢ ideal, seu método nos
remeterd as dicotomias do puro-impuro, do auténtico-
inauténtico, do modelo-simulacro. Neste raciocinio,
a verdade ¢ vista como eterna, atemporal.

A divisdo que antes recaia sobre objetos de
planos distintos (modelo-cépia, por exemplo) cede
lugar a um pensamento ontolégico, onde o que passa
aimportar serd o principio da identidade. A este serd
acrescido o principio de semelhanga.

“E pelo grau de semelhanca que se
determina a ordem e o valor dos seres, sua
hierarquia, seu lugar no cosmos. Se nosso
mundo terreno é do dominio da matéria ou das
imagens, tais imagens, para serem reguladas
ou codificadas, devem submeter-se, por
imitagéo ou semelhanga, & acdo da Idéia,
devem tomar-se copias dos modelos, devem
possuir um desejo de verdade, um verdadeiro
‘amor.” (Fugant, 1991, p. 35).

Assim, as imagens, associadas ao devir, deve-
rdo curvar-se aos modelos, com o objetivo de evitar a
degradagéio universal. Modelos que existem em si
mesmos e que esto fora de nés. Modelos que ex-
cluem o desejo e o remete a um plano supraceleste,
bem longe da vida e dos homens.

Fuganti (1991) nos mostra, ainda, os efeitos do
pensamento aristotélico, construido sobre as bases
platonicas:

“Apartir daf, o home contraira o habito
de sobrevoar e julgar o corpo, 2o invés de
habité-lo e vivé-lo. A perseguigdo a0 corpo e &
vida, que no inicio fundava-se numa decisao
apenas moral, ganhara justificagdo racional e
metafisica.” (p. 36).

O mesmo autor continua, aprofundando esta
idéia:

*O modelo &, eis a tnica realidade, mas
avida devém, eis toda lusdo. Entéo o que se
deve aniquilar, recalcar, ou, no meihor dos
casos, regular e subjugar constantemente é o
desejo das multiplicidades e diferengas do
mundo, pols a vida nele & imperfeita.” (p. 37).

Tania Ribsiro Catharino
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que este autor faz desde a obra platénica, para nos
mostrar o quanto a sociedade ocidental estd impreg-
nada de um pensamento, de uma forma de ver e estar
no mundo, que cultua os modelos. Tal fato ndo é
fortuito: uma vez que estes nos remetem ao Bem, a0
Belo, a0 Verdadeiro, aprisiona desejos e a propria
vida, que sdo tidos como grandes perigos, virtuais
geradores de uma desintegragdo do universo. Visio
aprioristica, moralista, que odeia e rejeita tudo o que
possa o movi a eo
devir; que aprisiona o desejo para transmuti-lo em

da idéia de Razao. Razio moralizante, e que (grande
paradoxol) ao pretender nos brindar com a saiide, o
faz através de
“uma méquina que nos parece cada vez mais
doente e moribunda. Pior do que isso, uma
méquina que fabrica doenga e que [...] dela se
alimenta [..]. Uma maquina de morte.” (p. 41).

Assim, partindo do virus da doutorite, chegamos
4 epidemia do especialismo. Uma epidemia que se
alastra por todo o tecido social e que, ao criar a doenga,
promete curar, anulando a “peste” (Baptista, 1987) —
antitese da epidemia. Tal é o quadro encontrado —
expressio do trabalho pedagégico — no interior da
Fe dePsi ovirus: . Haos
inda

gos:
que sucumbem, outros que dele escapam ¢
aqueles que, mesmo “mordidos”, se alimentam de
seu veneno e ainda assim evocam a peste.
Territério da Razdio, da Verdade, da Ciéncia,
asaide, de proferir di psi
ascepticamente articulados, de dominar a arte da

classificagdo—e do controle, ndo garante aninguéma

posse do
das idéias. Temos, pois, que nos contentar com a
c6pia, com 0 modelo, tdo almejados e fundamentais
na formagéio do “bom profissional”. Néo parece ser &
toa que o discurso do aluno de Psicologia é o discurso
da insuficiéncia (Aquino, 1990). Eu diria, o discurso
da falta, ou ainda, o discurso da “boa imagem”.
Entende-se, ainda, a razio da ansia pelo modelo. E
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mais: talvez o engajamento frenético no culto ao
especialismo, que ocorre nas Formagdes psi, seja
uma reagdo, uma forma de compensago da desvalo-
rizagdo social desta profissdo.
*Sera que & uma selegao pra tirar quem
n&o quer... Porque a impressao que me da é a
seguinte: s6 fica aqui quem é poderoso, ou
quem tem garra...” (aluna do 10° periodo —
Faculdade particular).

$6 fica aqui quem é poderoso... ou quem se
dispoe a atingir o poder que o saber psicolégico pode
The dar. O virus senstala vagarosamente. Como diza

Por fim, a idéia de que a Formagdio terd que se
completar em outros cursos, que este foi apenas o
espago da informagdo.

“Aimpressao que eutenho é que o curso
de Psicologia, ele no forma psicélogos,
pessoas interessadas em estudar Psicologia.
Ele da 0 minimo pra vocé poder comegar.” (aluna
do 10° periodo ~ Faculdade piiblica)

E claro que este ¢ um panorama sucinto e
abreviado dos movimentos que ocorrem no interior
da Formacso psi. O que queremos mdcncm\ no
entanto, i &

auma do dei e

aluna, ¢ aos poucos que ele vai tomand doseu
corpo. O primeiro sintoma é uma sensagdo de
impoténcia. E como se fosse uma “prova de fogo”,
o fracasso, muitas vezes acompanhado da idéia de
que escolheu errado.

*Porque a gente no faz muita matéria
antes do 6° periodo de Psicologia mesmo.*
(aluna do 9° periodo - Faculdade particular)

*Puxa, é isso que ¢ psicologia? Nao
quero! Nao é isso que eu quero. Eu pensei que
fosse totalmente diferente. Vocé sé vai pegar
alguma coisa no 6° periodo, entao muita gente
se cansa.” (aluna do 8° periodo — Faculdade
particular)

Um outro movimento mostra a impressio
(justificado pela prépria realizagfo do curriculo) de

que ¢é produzida desde o ingresso na
Faculdade e que se perpetua ao longo do processo.
Mas ao fim do curso, ha uma diferenga: a certeza de
que, se ndo houve a conquista do verdadeiro saber, a
culpa pode ser do aluno, da Faculdade, do curriculo,
ndlo importa. O que interessa é que ele — o verdadeiro
saber — existe. E se a sua posse ainda ndo foi garan-
tida, sempre havera um modelo — imagem do verda-
delm saber. Este conferido pelas técnicas ¢ leonas -
com muita i de

des — fard de cada candidato em potencial um doutor
psicélogo. Agora sim: o céu é o limite! Mas, como
este nunca serd atingido, o apego aos modelos ¢ a0
lugar de especialista serd a meta. Perpetua-se, pois,
um discurso circular, o discurso da falta.

“Tipo o ratinho, entendeu? Num periodo

epréticaéa pelo
desconforto experimentado. Fica, no entanto, a
esperanga de que tal lacuna seja suprida pelo estégio;
uma fugaz ilusdo ...

*Ela [referindo-se & supervisora] nunca

ratinho e ai, no 2° periodo, ele j4 t maiorzinho;

Voct vai dar outro ensinamento ao ratinho ..."
(aluna do 8° periodo ~ Faculdade particular)

“Eu acho que a nogdo que as pessoas

tém, de um modo geral, é de comegar a Facul-

lidar te das pes-

usaresse parlmm Voo ndo pode usar essa
eladizia
pra mim: 'Vouo P e L]
Entdo me tolhiu. Gente, hoje eu entro pra
atender com uma inseguranga muito grande,
porque aquele modo que eu t tentando atender
ngo traz uma identificago comigo. Nao sou eu.”
(aluna do 10° periodo ~ Faculdade particular)

soas, aprendendo a manipular a mente das
pessoas. S que, pra vocd chegar até aj, tem
que passar por muita coisa antes, entendeu?
Tem que aprender a lidar com a sua; vocé tem
que ter embasamento teérico de muita coisa
[..]E 0 que eutambem sei, das pessoas que fa-
zem Psicologia, & que todo mundo chega a um
revoltado,

dvlcardnndo de tudo, revoltado com certas coi-
... Eu acho que a gente vai passar por isso
hmbém, mas por eu j4 saber como é que as




da pra passar por
* (aluna do

coisas se passam assim
essa fase, vai passar e continuar
3° periodo — Faculdade particular)

Ensaiando uma conclusao

As andlises que discutem a Formagdo de
Psicélogos geralmente tomam o seu produto como
um agente da Psicologia, um agente do Poder. Se o
pensarmos como agente, chegamos & conclusio de
que ndo faria o minimo sentido tal investimento,
dado que sua intervengdo, através de sua presenga
concreta, seria minima. Dai eu proponho que come-
cemos a pensé-lo como condutor do poder: aquele
por quem o poder apenas passa, sem se fixar. O poder
passa quando, de dentro da academia, ele serd mode-
lado a parti de uma subjetividade hegemonica; o

Tania Ribeiro Catharino

seu locutor concreto, mas a0 modelo de locutor, ou
seja, ialista. Assim, toda a subj

modelada no interior da formagao de Psicélogos
produz ao mesmo tempo em que é produzida pelo
modelo do especialista — detentor legitimo (mesmo
que invisivel) do especialismo psi.

Virias sdio as estratégias acionadas neste
processo. Procurei neste trabalho apontar para
algumas, aquelas que se tornaram visiveis para mim,
nesta busca. Comonos alerta Vilela (1996), apesar de
haver uma produgdo, que de algum tempo para cé
vem se preocupando com a formagdo de psicologos,
esta ndo vem sendo apropriada pela Universidade,
queaignora através de um “desconhecimento ativo”.
“Nio se conhece e no se procura conhecer, como se
a imagem de si neles apresentada ferisse tdo

poder
aqueles poucos que irdo exercer a profissio — St
lecerdo com seus pacientes-objeto. Porém, ele passa e

nosso ideal de ego que a melhor
solugdo fosse ignoré-la.” (p. 2).

Muito ainda ha que ser feito e construido por
todosné is—q fe

sepresentifica e forma mais plena quando o dis

mam em si consumir uma

psi (o discurso do
desce de seu mundo extraterreno — para tornar-se 0
do poder — identificamo-nos, o idolatramos ou o
rechagamos. E o especialista que representa o saber-
poder, e nfio importa que tenhamos acesso a ele, ou
ndo. Bem sei que o saber-poder psi ndo passa apenas
pelo especialista. A midia estd ai para comprové-lo.
Porém, como a midia (para tomar esse exemplo) se
relaciona com o discurso psi? Ou, se quisermos,
podemos pensar a Psicologia Educacional. Nem a
midia, nem o professor se referem aos preceitos da
Psicologia de forma vaga, incorpdrea. Referem-se,
sim, aos discursos e as préticas do psiclogo;
referem-se, pois, a0 seu autor/ator. Esse autor/ator
pode ser um personagem invisivel, porém ndo &
abstrato: ele possui uma forma de falar, de agir, de
sentir, de desejar e de se relacionar com seu inter-
locutor. Quando afirmo a presenca invisivel do
psicélogo, estoume referindo a produgdo e 4 produti-
vidade de um discurso, que para funcionar como tal,
deve estar indissociado daquele que o profere, nfio a0

ere: Com et o

jé dada. Estd em tempo de pensarmos uma nova

Psicologia, que ndo se funde com especialismos ¢

que esteja a servico do homem, para podermos

construir juntos uma nova realidade. Foi essa a inten-

a0 que nos levou a escrever sobre a nossa formago.

Esperamos poder contribuir — ndo para solucionar —
1 i :

7
engajados na construgdo dessa nova possibilidade de
fazer — ¢ ndo apenas consumir —a Psicologia.
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