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'UNIMEP. Para tant brevemente, ds i i

em especial, no quc  diz respeito 4 formago do pslcblngo Apresenta ainda, a inovagdo curricular, como
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principais resultados obtidos, bem como as conclusba possiveis e encaminhamentos definidos.
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The pedagogic project for the course in psychology at the
‘methodist university of Piracicaba (UNIMEP)

Summary

‘This paper aims to describe the construction of the pedagogic project of the Course in Psychology at the
Methodist University of Piacicaba (UNIMEP). To his nd, it briefly describes the current context of igher

education, Italso

ic project, as

well loyed the course’s during

the process. At ime, it present in the context of ich influenced
of Fmally it points out the mai btained in addition b1 Sonch

sions and the definition of directions to be taken.
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Este texto tem por objetivo apresentar o
processo de construgdo do projeto pedagégico do
Curso de Psicologia da UNIMEP. Além disso, procu-
ra destacar, mesmo que sumariamente, os principais
aspectos desse projeto, que, desde a sua dltima
sistematizagdo, tem orientado as discussdes sobre a
formagdio profissional oferccida ¢ pretendida, por
esse curso.

professional education.

0 curso de psicologia da universidade
metodista de Piracicaba

O Curso de Psicologia da Universidade Meto-
dista de Piracicaba teve inicio em 1972 funcionando
em periodo integral. Devido a questdes conjunturais
internas e externas, em 1982, passou a ser oferecido
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nos turnos diurno e noturno, com dez e onze semes-
tres, respectivamente.
Estio matri no Curso,

Maria Teresa 0. P, al Pgeto

Para a autora, a esse fator somam-se outros
aspectos como o aumento significativo das universi-

dades maior facilidade de acesso ao

mente, 700 alunos contando com 59

sendo treze contratados em regime de dedicaglio

(quatm tempos parciais, nove tempos mlcgms
doa C de Curso,a

d t

relacionados s crises vividas no interior dos cursos,

cia do Servico de Psicologia ¢ Coordenagdo de
Estagios). Desse total, dez professores pertencem a
outras faculdades que ndo a de Psicologia. Cerca de

que, buscaram respostas apenas na
qualidade do ensino oferecido.

Brito (1998) ¢ Almeida (1988) contextualizam

o processo vivido no Brasil, como convergente 20

América Latina,

O curriculo vigente compde-se de setenta e
quatro disciplinas, perfazendo um total de 4305
horas. Destas, 540 horas correspondem aos estégios
supervisionados. No atual curriculo o aluno tem a
opgdo de realizar, também, a Licenci em

1970¢1980.
Para o primeiro autor, a expansdo do ensino de

terceiro grav, na América Latina, foi altissima,
do de 6% para 149

a universidade. No Brasil, isso significou aumentar

em ilh:

Psicologia. Neste caso acrescentam-se trés disci-

plinas pedagogicas. Se o aluno descjar apenas a
i sal

Segundo ele, relacionam-se a esse fenomeno,
entre outros Enlorcs a rapida mudanga cientifico-

Li m Psi

ele nio precisa cursar as discipli ificas da

em parte, pelo processo de

Formagdo Profissional, ou seja, os estagios e as
disciplinas situadas no dltimo ano.

Contextualizando as inquietacdes
quanto a formacao oferecida

Em 1963, passou a vigorar, no Brasil, o
Parecer n® 403, do Conselho Federal de Educagdo,
que estabelecia o curriculo minimo para a formagio
do psicslogo.

Segundo Jorge (1993), a definigio dos
curriculos dos cursos de psicologia, a partir do pare-
cer citado, ocorreu na perspectiva de uma “primeira
experiéncia”, havendo, portanto, a “inten¢do” de se
avaliar continuamente os curriculos propostos, para
seu decorrente aperfeicoamento, através de dados
que a propria pratica deveria oferecer.

No entanto, como isso, de fato, nunca ocorreu,

o di i entre as
da populagio e a realidade contemplada pelos
curriculos dos cursos de psicologia.

o aumento do niimero de alunos no

grau e a promessa de mobilidade social através da
qualificagdo académica.

O autor deixa claro, em sua andlise, que em
decorréncia dessas presses hi a grandiosidade dos

nimeros, de uma crise d

As mudancas esperadas pela sociedade ndo ocorre-

ram, g nainsatis-
do alonide's detodd i dé

que ndo tardaram em culpar a qualidade do ensino
oferecido como responsével pela crise observada.

Nio foi diferente 0 processo vivido pelo curso
de psicologia da UNIMEP. Criado em 1972 no
contexto da ampliagio das universidades particu-
lares e sobretudo na implantagéo de grande nimero
de cursos de psicologia no Brasil, percorreu uma
trajetéria aparentemente particular, mas de modo
algum descontextualizada do momento histérico-
social do pais.

Segundo Jorge (1993), as modificagdes
curriculares observadas, neste curso, na década de
1980, as
legais, sem uma re-orientagéo de sua linha bisica,
procurando adequar-se & nova realidade social.




Desse modo, nio € dificil compreender que,
num momento extremamente penoso para o pais,
com a qualidade de vida se deteriorando sensi-
velmente, os alunos responsabilizassem o ensino
oferecido pelo fato de ndo atingirem a “mobilidade
social esperada” e, prometida, implicitamente,
através da proliferagéio dos cursos de terceiro grau.
Esta crise, vivida no curso em 1983, envolveu
alunos, professores e a propria universidade. Pelo
fato de a comunidade académica também assumir
como sendo o ensino oferecido o responsvel pela
insatisfagdo e crise do alunado, iniciou-se um
d i és das ementas e

das disciplinas.

Em termos do trabalho realizado no Curso
pode-se dizer que, a partir de 1987 conseguiram-se
melhores condigdes internas para desenvolver
atividades mais sistemticas de discussdo acerca da
formagio profissional oferecida, o que ja era um
objetivo presente desde 1984.

Durante os anos de 1984 a 1987, apés intenso
processo de discussdo interna foi elaborado um pro-

L

uma dindmica de discussio que procurou ser a mais
abrangente ¢ democrética possivel.

A construgao do projeto pedagégico do curso

Atualmente, & possivel identificar que vive-
mos dois grandes processos no curso: a inovagdo

curricular ¢ a construgdo do projeto pedagégico,
4 d !

mentariedade muito estreita e ambos traduzem
concepgdes de modelo pedagégico, curriculo,
ensino, pesquisa, extensdo e formagdo profissional.
Esses processos construidos no interior do curso
também se relacionam com a politica institucional,
pois foram se configurando mais claramente no
interior dela, embora cada um deles tenha se definido
em diferentes momentos da construgdo da Politica
Académica da Universidade.

O Curso de Psicologia tem uma histéria muito
particular no desenvolvimento desses processos, ji
que foi o primeiro a definir a inovagdo curricular

jeto que tinha como finalidade uma
curricular que levasse em consideragdo as condigdes
internas e a realidade externa tanto no que dizia

como ia para a do seu projeto

ante: propria
identificasse os fortes pontos de identidade entre
daPolitica Acadé

respeito a formagdo como &
social e politica.

Esse processo de discussdo norteou-se por
dois principios: a mudanga curricular almejada néio
poderia se restringir a mera alteragdo de seriagio e
contelidos das disciplinas; e essa mudanga sé seria
efetiva se fosse uma construgo coletiva.

Ai incia desse primeiro projeto d
mulagdo curricular que foi elaborado residiu justa-
mente no fato de que pensivamos as mudangas a
partir das novas necessidades da populagio usuaria
do servigo do psicélogo. A questdo que se colocava
como norteadora desse processo integrava o ensino,
as necessidades da populagdo e a participagdo do
corpo social do curso.

Embora, naquele momento, ndo houvesse a
clareza de que construiamos um Projeto Pedagdgico
para o curso através da metodologia da Inovagio
Curricular, os procedimentos utilizados espelharam

como aponta Jorge (1993).
A autora citada, apoiada em Munoz (1988),
discute que a inovagio curricular, para além da
i de novos e i
constitui-se num processo em que as decisdes ¢ 0
planejamento das agdes sdo, essencialmente, defi-
nidos com a participag#o do corpo social do curso, de
forma que sdo fundamentais o grau de identificagdo e
S e %

desde a
mudangas até a sua concretizagdo.
Quanto ao projeto pedagégico é possivel
encontrar em Reboredo (1994) a seguinte definigio,
que foi assumida institucionalmente:
... um processo no qual o empirico se transfor-
ma em categorias tedricas e, nestas, os atores
do processo se reconhecem e, a0 se reconhe-
cerem, podem transformar o empirico que por
sua vez podera definir e aperfeicoar o contetdo



das categorias tecricas. Essas categorias, se
interiorizadas pelo corpo social da instituicdo,
constituem-se em referéncias para as praticas
institucionais cotidianas.” (p. 15).

‘Tomando as autoras citadas, parecem eviden-
tes os pontos de identificagio entre um processo e
outro. Além disso, a exigéncia da participago coleti-
va para ambos guarda estreita relagdo com a forma
democritica através da qual a politica institucional
foi definida a0 longo desses anos.

J4 dissemos, anteri que a
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Fase V: envolvia a implantagio, acompanha-
mento e avaliagdo do novo curriculo.

A primeira fase do projeto a ser implementada
foi a Fase 11 - Interna, delineando procedimentos que
procuraram garantir o maior envolvimento possivel
do corpo docente ¢ discente.

0 trabalho desenvolvido, naquela ocasido,
envolveu a realizagdo de entrevistas semi-dirigidas
com os professores do curso, cujo objetivo era,
principalmente, garantir a participagao dos docentes

clareza que temos hoje acerca desses processos,
propds-se, para o curso, um projeto de reformulagio
; e et

na do de coleta de dados,
atendendo portanto a perspectiva de uma agdo
coletiva, onde todos se sentissem agentes do

curricular
populagdo, o ensino oferecido ¢ a participagio dos
professores e alunos.

Esse primeiro projeto denominado “Projeto de
Reestruturagdo Curricular do Curso de Psicologia da
UNIMEP”, delineado em 1987, foi plancjado em
cinco fases:

Fase I - Externa: cujo objetivo inicial era a
coleta ¢ analise de dados sobre as necessidades ¢
expectativas relacionadas a formagdo e atuagdo do
psicélogo junto & comunidade externa a universidade,
ou seja, ex-alunos do curso; profissionais que atua-
vam junto aos psicélogos; representantes da comuni-
dade através de suas entidades (populares ou de
classe) e os Conselhos Federal e Regionais de Psico-
logia que englobam e organizam as tendéncias da
Psicologia como ciéncia e profissio.

Fase I1 - Interna: que pretendia identificar a
estrutura e o funcionamento do curso no contexto da
universidade, o conhecimento oferecido, bem como,

- s Siaaes

processo de 4o curricular”.
Também foi realizada uma anélise dos progra-
mas e planos de ensino. Além disso, os professores
responderam um questiondrio através do qual foi
possivel identificar que as mudangas sugeridas, tanto
em nivel d: como do curso, referi;
a trés categorias distintas, porém, complementares,
quais sejam: mudanga em nivel da estrutura formal

do curso; melhorias nas condigdes de trabalho e,
‘mudangas internas nas disciplinas.
Os resultados obtidos subsidiaram, entdo a
(e

A tad e

coleta deveria ocorrer em niveis, sendo que nos
pareceu mais coerente iniciarmos nossas discussdes
pelas disciplinas, uma vez que estas poderiam nos
nortear quanto a que, objetivamente, mudar em nivel
da estrutura formal do curso, do que decorreriam
indicativos para melhores condigdes de trabalho.

No entanto, tinhamos outra decisio a tomar
para o primeiro nivel de discussdo: qual critério
deveria ser utilizado para agrupar as disciplinas.

Os resultados obtidos até entdo evidenciaram
adi de izar as nas dreas

psi
logo, na visio dos professores ¢ alunos do curso.
Fase I1I: tinha por objetivo a identi d
rincipi da fc aser

oferecida no curso de Psicologia da UNIMEP, a
partir das discussdes internas e externas.

Fase IV: pretendia a elaboragdo de um novo
curriculo a partir dos parametros definidos nas fases
anteriores.

da Psicologia (clinica, educacional,
social, além disso, os ari
‘mostraram que uma das sugestdes para mudanga,
mais freqientemente apontada, era em relagio a0
contetido das disciplinas e a articulagdo deste, a0
longo do curso.




Sendo assim, o critério instituido, para o agru-
pamento das disciplinas, foi a afinidade de conteiido
entre elas.

14

Além disso, com vistas & concretizagio da
Politica Académica, a partir dos projetos pedago-
gicos dos cursos, a Universidade destinou, em 1992,

Desse modo, a partir dessas ntri-
buigdes do corpo docente, foi constituido o proce-
dimento de coleta de dados, em trés niveis, que
apresentamos a seguir:

No nivel 1, os professores reuniram-se em 6
grupos de disciplinas (GDs), organizados em fungdio
da afinidade de conteiido entre elas. Os objetivos das
discussdes nestes grupos foram: Socializar os conte-
tidos; identificar os contetidos que se repetiam, assim
como aqueles que eram importantes, mas ndo abor-
dados; identificar os contetidos que estavam integra-

regime
de dedicagio que subsidiassem a construgdo dos
‘mesmos.

O projeto pedagégico do Curso de Psicologia,
redefinido naquele momento, procurou traduzir os
principios da politica institucional, através dos
projetos ja em andamento, no curso, e da defini¢éo de
outros novos, que pudessem contribuir ndo s6 para
melhorar a qualidade da formagdo profissional, mas
também repensi-la.

Neste contexto, ainda em 1993, ocorria o

i s ae tahods it b e
Nonivel2,cadagnpodadissiplines(GD)slegenum.  [oumastosprofissionalyGelxojelostazsenyoividos
pés o grupo de pelos em regime de dedica-

dos GDs. No nivel 3, os seis professores (represen-
tantes dos G.D.), juntamente com a representagdo
d:sceme ccnsmn(ram o grupo de curso (G.C.), que

discutir identifi-
car necessidades de mudangas a curto, médio ¢ longo
prazos, alinhar as modificagdes efetuadas numa
disciplina, com as demais; identificar diretrizes
gerais para a formagdo e construir estratégias de
socializagdo do seu trabalho.

Concomitante aos niveis 1 e 2, os alunos
responderam um questionario visando tanto a coleta
de dados, como o envolvimento destes no processo,
garantindo a representagdo discente no G.C.

Cabe dizer que grande parte do trabalho desen-
vo]vxdo pelo Grupo de Curso se deu num contexto

ional em que a Universi
claramente, a sua Politica Académica, com princi-
pios orientadores da vida universitiria e da sua
relagiio com a sociedade.

Esse momento foi muito importante, pois
possibilitou recursos teéricos e metodolégicos em

¢ i P ido na d
politica institucional e em relago & prépria inovagao
curricular, ji que esta foi definida, agora pela

It i comoa ia para

dos projetos pedagégicos dos cursos.

¢ trouxeram uma contribuigdo significativa para o
rupo de curso, uma Vez que as projtos,cada um
emsua

mento acumulado acerca da histéria do curso e da
Universidade; das tendéncias nacionais sobre a
formagdo do psicologo, da formagdo oferecida no
curso, tanto na perspectiva de ex-alunos, como do
corpo docente e discente.

Os projetos traziam, também, dados sobre
alguns setores da comunidade, que como usudrios
dos servigos prestados pelo psicélogo, permitiam
algum nivel de avaliagio da pertinéncia do conheci-
mento propiciado pelo curso.

Como o trabalho desenvolvido no grupo de
curso (nivel 3 do procedimento estabelecido) ocorreu
durante um periodo consideravel de tempo, foi
preciso reorientar seus objetivos e replancjar suas
atividades, procurando atender as necessidades que
se apresentavam em cada etapa do processo interno,
do curso, no respectivo momento institucional.

Para garantir a difusdo de seu trabalho junto a
0d0 0 corpo social do curso, bem como pemitir a

frente as i
necessérias, sistematicamente, eram realizadas reu-
nides ampliadas com professores e representantes
discentes, debates em sala de aulas, apresentagdo do




trabalho em Semanas de Estudos e produgdo de
documentos.
Todas as reunides ampliadas ¢ do préprio G.C.
eram gravadas ¢ o material transcrito, analisado e
sistematizado, garantindo a produgao dos referidos
o "
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Inovagéo Curricular,
alunos explicitaram suas concepgdes ¢ posicdes em
relagio & formaglo do psicologo, evidenciaram-se
algumas questdes que precisavam ser garantidas.
Primeiramente pudemos destacar que havia
conheci-

uma ia em formar

Resumidamente, esses foram os principais
procedimentos estabelecidos para atender a constru-
gao do projeto pedagégico do curso, através da meto-
dologia da inovagdo curricular.

Com efeito, descrever esses procedimentos
significa, mesmo que sumariamente, resgatar a historia
de consmngau desse pmJelo eapartir dela, ldcnuﬁcar

politica insti

mentos amplos o suficiente para atuarem como
psicologos nos mais diversos lugares e situagdes, o
que i uma formagdo i
No entanto, os dados obtidos indicavam que o limite
desta amplitude deveria star definida pelo nivel do
necessario a dos
conhecimentos a serem oferecidos. Tais conheci-
mentos, por sua vez, estariam parametrizados por

Reconstruir essa histéria nin € uma tarefa sim-
ples. Em todo processo hé a ocorréncia de inimeros

famres que se interceptam no contexto de uma rede

uma persp cientifica, 0 que na compreensdo
dos professores e alunos garantiria ndo 6 a apropria-
¢80 deste conhecimento, mas também a sua critica e,
quem sabe, a produgdo de outros novos, ou scja, o

deveria dar conta

ipl de interagdes, impossivel de ser
descrita ¢ analisada numa perspectiva linear. Caso
Viéssemos a cometer esse equivoco, produziriamos

uma andli: ioni judicarfa-

mos o entendimento do processo.

Apresentando os principais produtos do processo de
construgao do projeto pedagdgico do curso

Evidentemente, cada etapa do trabalho, em
cada um dos niveis de agdo propostos no procedi-
‘mento definido, produziu resultados especificos que
permitiram o avango na construgo do projeto peda-
gégico do curso.

No entanto, optamos, nesse momento, por
indicar os resultados mais significativos desse
processo, dada a impossibilidade de apresentar os
dados e andlises resultantes das diferentes etapas de
construgdo do projeto, num texto dessa natureza.

Esse processo permitiu que em Novembro de
1995 se formulasse a atual sistematizago do Projeto
Pedagogico do Curso contendo, inclusive, a proposta
de uma nova grade curricular regida por principios
estabelecidos pelos participantes do curso. Ao longo

exercicio de duas grandes habilidades complemen-
tares traduzidas como o “pensar cientificamente” e o
“saber fazer pesquisa”.

Havia também uma clara indicagdo de que os
conhecimentos a serem oferecidos deveriam superar
a dicotomia entre teoria e pritica. Uma das possibi-
lidades para esta superagfo, para o corpo social do
curso, estaria colocada na contextualizagdo historica
a deste conhecimento, bem como na sua

relevancia social, o que foi traduzido na perspectiva
daarti entre ensino-pesqui do.

Além disso, nos debates sempre estiveram
presentes a necessidade de garantir a postura ética
dos alunos e dos professores em relagdo a0 proprio
conhecimento e & propria formago.

Essas concepgdes, sumariamente arroladas
aqui, foram identificadas a partir do produto dos
debates obtidos no interior do curso ¢, deram

it fisigho dos i d

formagdo profissional. Sio eles: Formagdo Etico-

Politica; Formagéo Generalista; Articulagdo entre

Ensino-Pesquisa-Extensdo e Formagdo Cientifica.
Definidos os cixos norteadores, esses toma-

ram-se principi

curricular regida por trés nucleos etrés temas. Sendo




assim,eles adquirem uma dimensdo ética ¢ cientifica

das na histéria do conhecimento, mas também para

cdevem érica
possivel para uma formagdo consistente, além de
possibilitar uma organizagao curricular que reflita a

i a criagdo de outras advindas da necessi-
dade de compreensio do problema a ser investigado.
o rluLlea lnvﬂ:llgacua e intervengdo visa possibilitar

légica da produgdo do imento ¢ a

a do i em agdes concre-

do saber historicamente acumulado.
Os temas sao: culrura e cinlmlun[u (1%e.2°

tas, tendo sempre como baliza os conhecimentos
construidos através dos nicleos anteriores, Deve

tedrico,

6 Gesde  oferecer matérias que possibilitem ao aluno identi-
individuo ] (3% 4 915" 69 e fenomenospsico- fica problemas,constru nstrumentosde coleta de
logicos: estuds I dados, analisé-los segundo um i

(7°e8%) el (9°¢ 107). Visam garantir a amculacﬁo
vertical entre as disciplinas que compdem a grade
curricular. A articulagio ¢ entendida na perspectiva
da existéncia de um eixo temitico comum nos
semestres, que permita a organizagio dos contetidos
de cada disciplina na relagio com os temas.

Os niicleos sdo: fundamentagdo do conheci-
mento; fundamentagdo metodolégica; e investiga-
¢do e intervengdo. O objetivo geral dos niicleos ¢
garantir uma articulagio horizontal entre os
semestres que compdem O Curso, uma vez que se
estruturam de modo a aumentar gradativamente a
complexidade do conhecimento a ser oferecido e
procuram indicar as habilidades a serem desenvolvi-
das pelos alunos ao longo da graduagdo. Buscam,
portanto, organizar o conhecimento em um processo
continuo que explicite as bases ontologicas,

e

construidas e direcionadas as questdes do mundo
contemporineo. Como sdo os Niicleos que indicam
‘mais claramente os conhecimentos que devem estar
presentes na formagdo profissional torna-se impor-
tante explicitar os seus objetivos.

0 niicleo fundamentagdo do conhecimento
tem como objetivo oferecer matérias que oferegam
condigdes para o aluno identificar, distinguir e anali-
sar: mferencms tedricos que possibilitem entender os.

0 Ogi O miicleo

tem por obj
permitam ao aluno identificar, analisar, cnnsmnr
instrumentos, técnicas e métodos conforme cada
referencial tedrico apresentado no curso, de modo a
desenvolver competéncias para o trabalho ndo so

para ir as formas d jasi

planejar ¢ realizar intervengdes.
Sumariando como isso poderia estar presente
em uma grade curricular, tem-se que:

0 primeiro ano (1° ¢ 2° semestres) objetiva
permitir a0 aluno contextualizar-se no universo do
saber psicolégico, assim como perceber as relagdes
entre este saber ¢ outras 4reas do conhecimento.

ido, espera-se que ao final do primei
aluno tenha obtido subsidios tedri p
para avangar no processo de identificagdo, distingdo,
reflexio e andlise dos fendmenos psicolégicos.

O'segundo ano (3°¢ 4° semestres) tem a finali-

icolégico em duas (behaviorismo ¢
i it nestas o il
dito, 0s modos d legi-

timidade ¢ contemporancidade, alicerados em suas
concepgdes de individuo. Espera-se que ao final
deste segundo ano o aluno tenha desenvolvido uma
postura diante do conhecimento que Ihe permita
discernir, perceber relagdes, criticar e estudar o
fendmeno psicolégico, identificando os limites e as
possibilidades desse conhecimento, frente & comple-
xidade da realidade social.

0O terceiro ano (5° ¢ 6° semestres) tem por
finalidade continuar subsidiando os alunos para que
possam aprimorar sua competéncia académica, no
que se refere & compreensio do fendmeno psicol6-
gico, incluindo-se, neste momento, as abordagens

para dar
este processo. Inicia-se também, neste ano, o
oferecimento de subsidios para o planejamento de
agdes ¢ intervengdes em situagdes concretas a partir
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Portanto,
espera-se que até este momento do curso, o aluno
tenha obtido subsidios para refletir o conhecimento
icolégico na sua i com as
sociais identificando o seu compromisso politico,
ético e cientifico.
O quarto ano (7° e 8° semestres) pretende o

Maria Teresa 0. P. Dal Pogetto

tas no atual curriculo, sobretudo nos estgios super-
visionados, procurando atender aos eixos norteado-
res definidos, pelo curso, como parametros para a
formagéo do psicélogo.

Conclusdes e encaminhamentos

Ao longo de todos esses anos, o processo de

da realidad anea, tendo por
finalidad habili-
dad ibilitem ao aluno: tedrica,
e eti o a inter-

vengio e a atuagdo profissional nos campos clinico,
social, organizacional e educacional, em situagdes
concretas. Espera-se que o aluno tenha avangado na

30 do projeto através da meto-
dologia da inovagio curricular favoreceu a insergio
do corpo social do curso, garantindo a tomada de
decisdes coletivas, facilitando a capacitagdo dos
envolvidos nesse processo. Além disso, permitiu a
de que construir e implementar o

da it do
psicolégico frente & especificidade dos campos de
atuagdo reafirmando seu compromisso ético, poli-
tico, técnico e cientifico.
0 quinto ano (9° e 10° semestres) mantém os
objetivos dos anos anteriores e deverd propiciar ao
aluno condigdes para elaborar ¢ desenvolver um tra-

projeto pedagdgico & um trabalho permanente, que
deve enfatizar a formagiio como objeto de discussao,
intervengdo e estudo.

Um ponto importante a ser destacado refere-se
4 difusdo constante do processo aos professores e
alunos, de modo a permitir a participagdo de todos.

balho de conclusdo de curso em uma
abordagem e campo profissional. Espera-se que ao
final do quinto ano, o aluno tenha se apropriado dos
elementos essenciais para uma formagdo bisica e
consistente que The permita continuar os estudos
sobre 0 campo profissional e abordagem por ele sele-
cionada, entre aquelas que lhe foram oferecidas a0
longod , sem especia-
lista nesta 4rea ¢ abordagem.

Vale destacar que vimos trabalhando com uma
concepgio de curriculo como sendo uma atividade

Para o corpo discente, a difuiséo, prevista pela
icular, Osalunos

sdo muitos, com disponibilidades horrias mais
restritas para participarem das reunides, permanecem
e e <

porump
semestre letivo renova-se parte dessa populagéo.

Noentanto, pudemos identificar que a possibi-
lidade de debater a propria formago torna-se um
i recurso i uma
postura mais critica e ética frente aos compromissos
académicos.

t discutindo a proposta de

pritica, soci ida e
formada. Esta concepgdo s opde a uma visio
cléssica de curriculo como tendo a fungio de pres-
crever objetivos, métodos e conteiidos. Essa visao de

organizagdo curricular apresentada na tltima
sistematizagdio do projeto pedagégico com vistas &
sua implementagdo.

debatendo acerca da especi-

curriculo pressupde também uma da
educagdo como um fendmeno basicamente social,
fazendo uma relago entre as transformagdes sociais
¢ 0 ensino ministrado (UNIMEP, 1994).

Além da sistematizagio do projeto peda-
g6gico e da proposta de uma nova grade curricular,
esse processo trouxe, como resultado, reorientagdes

em inas previs-

ficidade do conhecimento psicologico de modo a
adensarmos definigdes sobre os enfoques tedricos
que precisam ser contemplados na formao.
Entendemos que essas definiges possibili-
tardo visualizar a complexidade epistemoldgica da
Psicologia ¢, sobretudo, propiciardo uma interlo-



presentes na proposta de grade curricular.
Entretanto, trés situagdes estdo se colocando
nesse contexto: a promulgagio da nova Lei das
Diretrizes ¢ Bases para a Educacdo e seus impactos
no ensino superior; o acompanhamento das solici-
lises da Comissdo d ialistas para o
Ensino de Psicologia (MEC/SESU) ¢ a reforma
estrutural da UNIMEP a ser implantada a partir de
1999.
Este novo cenrio interno e externo estd a

exigir novas decisdes e encaminhamentos, que
ndio podem, contudo, ferir o processo de construgio e
os principios estabelecidos no Projeto Pedagogico
do Curso. Desse modo, os procedimentos estabele-
cidos, em cada nova etapa do processo, buscam
garantira inuidade, b ici
coletiva, caracteristica marcante da inovagdo
curricular,
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