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Concepgdes de autonomia dos educadores infantis’
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Resumo

As recentes mudangas na legislagdo brasileira referentes & Educagdo Infantil indicam a autonomia como um
dos principais objetivos A p aqui com base no referencial
tedrico co-construtivista, objetivou investigar quais as concepedes de autonomia das cducadoras infantis ¢
como ais concepgOes interferem nas suas ﬂcbes pedagogicas. Partiu do pressuposto que a forma como as
o processo d da autonomia define sus priticas peda-
gég|cas Reahzada m 1998 ¢ 1999)4 34 educadoras do Rio de Janeiro
< utilizou como instrumentos de colcla de dados entrevistas (antes e depois) e curso de extensdo. Os dados
foram
educadoras infantis sofreu mud:m;a da uma orientagdo mais individualista para uma mais cclehvnsla, na
forma de entendimento sobre o trabalho pedagdgico.
Palavras-chave: autonomia, educagio infantil, desenvolvimento moral.

Concept of autonomy in preschool educators

Abstract

Recent changes in the Brazilian legislation on Infant education show autonomy as one of the main
educational purposes. This research, using a has aimed at i the
infant educators’ concept of ing hor with their educational

practice. The mai ofthe study i the concept of
children’s autonomy shared by infants’ educators defines their pedagogical practice. The research has been
conducted in two periods (1998-1999) involving 34 infants’ educators working in Rio de Janeiro. A training
course (10 meetings) and the content analysis of oral and written reports (interviews before and after the
course) have been d to collect and analyze data. The results obtained have indicated changes
in the educators’ perception of pedagogical work and have confirmed a move from an individualistic to a
collective concept concerning the process of construction and development of infants’ autonomy.
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Concepcaes de autonomia dos educadores infantis
As recentes mudangas legislativas na Educa-

tém colocado os educadores infantis diante de um

novo momento. Pela primeira vez na histéria, a Edu-
50 Brasileira, decorrentes das reformas desencadea-

das a partir da promulgagéo da Constituigao de 1988,

cagdo Infantil foi admitida como um dever do Estado.
Essa conquista é decorrente da luta do conjunto dos
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Nacionais para a Educagio Infantil, em cujos Funda-
mentos , entre outros, estdo os Princi-

uma identidade ¢ da reivindicagdo de
uma politica educacional que seja capaz de romper
com os modelos tradicionais de educagdo infantil
vigentes no pais. Tais mudangas tém ampliado as
discussdes acerca dos projetos pedagdgicos a serem

desenvolvidos nas Unidades de Educagio Infantil

pios Eticos da Autonomia.

Esse cendrio legislativo indica a autonomia,
enquanto objetivo educacional, com papel funda-
mental no desenvolvimento do projeto pedagégico
para a Educagdo Infantil. Todavia, se nos textos

fortes. a0

(UEI distantes
taneistas ou arremedos, seja da familia, seja da

espon-

escola.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
de 20 de dezembro de 1996 (LDB n° 9.394/96), no
seu titulo 111, art. IV institui o atendimento gratuito
em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade e, ainda, no titulo V, capitulo II, sessao
11, art, 29, inclui a Educagdo Infantil como aprimeira
etapa da educagdo bdsica, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral das criangas nessa faixa
etaria.

O Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil (RCNEI/98), com base nos
principios e fundamentos tanto da Constituigdo
quanto da LDB, sugere, como diretriz orientadora do
projeto pedagégico da Educagdo Infantil, que as UET
criem condigdes para o desenvolvimento integral das
criangas, através de uma atuagio que propicie o
desenvolvimento das capacidades fisica, cognitiva,
afetiva, estética e ética, além da preocupagdo com o

das relagdes interpessoais e da
insergéio social.

Do ponto de vista do desenvolvimento da
capacidade ética, o RCNEI/98 propde que os

se com a dos

valores que devem nortear as agées das criangas. A
continuagdo desse documento (Volume 2) trata da
Formagao Pessoal e Social e sugere que esses valores
devam se pautar no desenvolvimento da sua
autonomia e da sua independéncia.

0O Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
através da Resolugdo CEB 1/99, publicada no Didrio
Oficial da Unido em 13 de abril de 1999, sessdo 1,
p. 18, no seu art, 3°, institui as Diretrizes Curriculares

das questdes relativas ao
desenvolvimento da autonomia, do ponto de vista do
trabalho pedagégico, como afirma Sancho (1998), a
formulagdo de tais documentos parece ter contri-
buido apenas para o acréscimo no vocabulrio ¢ para
as preocupagdes dos educadores, sem uma resposta
as diversas problemdticas da tarefa cotidiana
docente. Ao invés disto, nota-se um “acimulo de
novas formas de dominar as coisas e de novas
exigéncias e responsabilidades para as escolas”
(p.14).

0Os educadores infantis, na luta pela constru-
¢40 de uma identidade profissional, tém buscado, por
um lado, formas diferenciadas de articular cuidado e
educagdo e, por outro, tém se ocupado com a recons-
trugio dos seus préprios valores sobre o tema: cuidar
e educar criangas na faixa etéria de zero a seis anos.
Nesse contexto, entender a autonomia como um dos
‘mais importantes objetivos educacionais da Edu-
caglo Infanil € também perceber que este é um obje-
tivo a ser id por
familiares e criangas.

Partimos da premissa que o ensino-aprendiza-
gem de valores encontra-se mediado por processos

sécio-culturais e, portanto, a forma como as profes-
soras concebem determinados valores interfere no
cotidiano da sala de aula, norteando, por vezes, suas
priticas pedagogicas. Nesse sentido, cabe investigar
quais as concepgdes de autonomia dos educadores
infantis, uma vez que, apesar do vocabulo autonomia

de dos mesmos, as implicagd:

fazer parte d
priticas da apropriagdo da proposta de desenvolvi-
mento da autonomia, no campo da educagdo infantil,
ainda carece de maior atengdo e sistematizagio por
parte deles. Nesse sentido, o investimento na forma-
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¢iio continuada dos professores constitui-se numa
tarefa a ser abragada pelas politicas piiblicas de edu-
cagdo.

Sensivel a essa lacuna, a pesquisa aqui
apresentada tem o perfil de uma pesquisa-interven-
o, uma vez que parte dos seguintes pressupostos:
(1) que a autonomia se constréi na relagio com os
outros, (2) que a educagdo moral requer uma
constante agdo reflexiva por parte dos educadores,
capaz de contribuir para a construgio ¢ a reconstru-
¢ dos seus proprios valores sobre praticas educa-
tivas de promogio da autonomia, (3) que essa agdo
reflexiva implica, entre outras coisas, na constante
discussdo e aprofundamento  de questdes relativas a
agdo educativa realizada nas escolas, (4) que a
formagdo profissional das educadoras infantis, em
sua grande maioria, privilegia contetidos cognitivos
e . . = = ’

Dessa forma, o presente trabalho tem por obje-
tivo principal investigar quais as concepgdes de

autonomia d infantis e como

sdes interferem no cotidiano da sua pritica peda-
gégica e também contribuir para o desenvolvimento
de alguns procedimentos passiveis de construgdo da
autonomia, a0 se tratar de educagdo infantil.

0 processo de construcdo da autonomia: a contribuiao
tedrica da psicologia do desenvolvimento moral

As teorias educacionais que discutem autono-
mia, em sua grande maioria, vém das teorias
psicolégicas do Desenvolvimento Moral ¢ dentre
clas, destaca-se a Teoria Moral de Jean Piaget. Este
autor (1932/1977), preocupado em investigar o que
as criangas de 4 a 12 anos pensavam a respeito das
leis, normas e regras sociais, partiu do pressuposto de

contudo, que o objeto de sua pesquisa era o julga-
mento moral e ndo a natureza da moralidade.
Afirmou que a esséncia da moral deve ser procurada
na nogio que as criangas possuem do respeito ds
regras ¢ no desenvolvimento de um senso de justiga.
Assim sendo, sua pesquisa, no tocante ao desenvol-
vimento moral, seguiu a mesma orientagéo psicoge-
nética que norteava os seus estudos sobre a inteli-
géncia dos individuos. Os resultados dos estudos de
Piaget, relativos a regras, julgamento e justiga,
levaram-no a identificar a existéncia de duas etapas
distintas, porém complementares, na construgdo e

i da i a jaea

autonomia.

Na heteronomia, as regras e os valores morais
sdo pré-fixados por uma autoridade e aceitos pela
crianga como algo imutavel e sagrado, Nessa etapa,
“as obrigagdes e os valores sdo determinados pela
lei ou pelas institui¢des em si mesmas, independente-
mente das intengdes e relagdes”. (Piaget  Inhleder,
1966/1978. p.106).

Compreendendo-os assim, as criangas desen-
volvem um respeito social caracterizado por uma
relagdo unilateral, onde o adulto determina o que &
certo ou errado e as criangas obedecem, independente
do contexto em que as regras sdo prescritas.

Apesar desse autor considerar o respeito unila-
teral como “o grande fator de continuidade entre as
geragdes ” (Piaget, 1932/1977 p.93) —uma vez que é
através dele que as criangas aceitam as instrugdes
transmitidas por seus pais — a énfase das suas
pesquisas vai recair sobre o respeito muituo, baseado
na cooperagdo, como ag paz de impulsionar a
construgéo de regras morais proprias e no acordo

ipr 5
d i De acord: Piaget,
no respeito mituo reside a base para uma moral
autonoma.

que o nivel de j moral

0j moral -se por um

com o do
raciocinio légico. Todavia, considerava que o
raciocinio l6gico era condigdo necessdria, mas nio
suficiente, para explicar a formagdo e o desenvolvi-
mento da moralidade nos individuos. Advertiu,

bascado nas fisicas da
agdo praticada e o sentimento de justica ¢ ainda
muito rudimentar. O justo ou injusto é concebido, na
crianga pequena, em fungdo do dever ¢ da obedién-



cia. A
si mesmas ou como necessdrias para a preservagio e
‘manutengdo da norma, que, por sua vez, deve ser

rigidamente igualitéria para todos.

Amoral heterdnoma, segundo Piaget (op. cit.),
origina-se, em parte, pelas relagdes sociais coerciti-
vas e, em parte, pelo proprio egocentrismo carac-
teristico do tipo de pensamento das criangas que
perdura até, aproximadamente, os 7 anos de idade.
As relagdes de coagdio caracterizam-se pela desigual-
dade entre os individuos. O egocentrismo ¢ uma ten-
déncia da crianga em considerar as coisas sob o seu
proprio ponto de vista. Piaget afirma que:

“mesmo imitando o que observa e acredi-
tando de boa fé jogar como cada um, a
crianga inicialmente s6 pensa utilizar para
si propria suas novas aquisigdes. Joga indi-
vidualmente com uma matéria social: isso
éegocentrismo” (Piaget, 1932/1977,p. 32).
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intengdes de quem os praticou. Desta forma, os
valores passam a ser também relativizados em
fungdo da situago especifica em que foram estabele-
cidos.

Se a base da heteronomia repousa nas relagdes
sociais coercitivas e no respeito unilateral, a autono-
mia pode ser caracterizada como um tipo de pensa-
mento moral que traz subjacentes relagdes sociais
baseadas na cooperagio e, conseqiientemente, um
tipo de respeito social pautado no acordo mituo.

Sintetizando, a construgdo da autonomia, para
Piaget, é um processo inerente ao desenvolvimento ¢
seda de forma gradual e progressiva. Assim, depende
do tipo de relages sociais que as criangas expe-
rienciam, do desenvolvimento do respeito social e do
declinio do egocentrismo.

Diante disso, cabe indagar como as préticas
pedagogicas dos educadores infantis estdo contri-
buindo para o desenvolvimento da autonomia. Para
tanto, faz-se necessdria uma andlise do papel da
escola no desenvolvimento moral e, conse-

na e i da

Na autonomia espera-se um maior
mento no pensamento moral. As regras tendem a ser
estabelecidas através de um consentimento mituo,

izado pelo i letivo das regras

e pela coeréncia das informagdes prestadas acerca
das mesmas. Nessa etapa, as criangas estabelecem as
regras, de forma minuciosa, antes do inicio do jogo.
0 julgamento leva em consideragdo as razdes pelas
quais as regras foram prescritas e as intengdes de

autonomia.

A educagao infantil e a construcéo da autonomia

A Educagdo escolar ¢ a educago infantil, em
particular, desempenham papel importante na forma-
¢do sociomoral dos individuos. Preocupadas com o

quem prati 1, levand cas arela-
tivizarem- nas em fungdo do contexto em que foram
estabelecidas. Distinguem entre regra social e lei
fisica e entendem que as regras sio mutéveis. Identi-
ficam-nas como resultantes de processos sociais
variados que, como tais, podem ser modi

e a sociali infantil, creches e
p las, tém por b lusiva)
formago de uma primeira concepgio do que seja
dever, respeito as regras e principios morais. Desta
forma, os espagos de educagdo infantil se constituem

desde que haja o consenso do grupo a que elas se
aplicam.

A nogiio de justiga se sofistica e as criangas
substituem a obediéncia e a sangdo do tipo expiatéria
pela reciprocidade das sangdes. Os atos morais sdo
valorizados por si mesmos, independentes de recom-
pensas ou punigdes e sdo considerados segundo as

em locai formagio

elou de atitudes e

morais sdo desenvolvidas.

Aidéia de que as pré-escolas e escolas influem,
direta ou indiretamente, na formago moral das suas
criangas foi defendida por Freitag (1984), em estudo
comparativo entre 206 criangas escolarizadas e
nilo-escolarizadas (faveladas), de 6 a 16 anos, perten-
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centes a classes sociais distintas, da grande Séo
Paulo. A autora constata a influéncia da escola sobre
o imento da consciénci indo que:

“ndo sdo tanto os conteiidos curriculares
oficialmente transmitidos pela escola e sim
0 convivio com pares que se torna o fator
decisivo para explicar a influéncia extre-
mamente favordvel da escola sobre o
desenvolvimento das estruturas de cons-
ciéncia de criangas das mais diferentes.
classes sociais” (Freitag, 1984, p. 207).

Esse estudo apoia a idéia de que a educagio
infantil contribui, implicita e explicitamente, para o
desenvolvimento moral dos individuos. A pergunta
que se faz & quetipo de formagéo moral as unidades
de educagdo infantil constroem com seus alunos?

A resposta a esta questao nos remete & andlise
dos aspectos subjacentes s praticas educativas que
fortalecem a heteronomia ou a autonomia moral.

*a escola radicional conhece apenas um

sbtxsio i) 0,0 pmfessm’ stando
idod o

Si0RpOtILE CEvErb fobedieiciailcst
relagdo social pertence, de maneira mais
tipica, a0 que os sociélogos chamam de
pressdo” (Piaget, 1969/1988, p.177).

Menin (1985), em um estudo realizado com
criangas de cinco a dez anos acerca da heteronomia e
aulom)mm em relagdo as regras cscolal‘es constata 0

da através
da coaglo e do respeito unilateral como base das
relagdes entre professores ¢ alunos: “Ela ocorre na

forma de imposicao de regras pré-estabelecidas por

meio do poder da autoridade, na figura do professor
que usa de punigdes e recompensas para manter sua
autoridade” (Menin, 1985, p.187).

Ainda no mesmo estudo, Menin conclui que
as criangas reconhecem o poder do professor como

Entre os mais i dest : (1) as
relagdes professor-aluno; (2) o ambiente moral; (3) a
interagdo aluno-aluno.

Piaget (1969/1988), analisando esses aspec-
tos, encontrou dois tipos de escolas cujas préticas
conduzem ao fortalecimento de uma ou de outra
tendéncia moral: a escola tradicional e a escola ativa.
Segundo esse autor, a escola tradicional estimula a
moral heterdnoma nos seus alunos a partir de
determinadas agdes educativas baseadas na coagdo.
Tais agd idenciam na pressa dopro-
fessor sobre os alunos, na imposigio das regras as
criangas, na extemporaneidade dos contetidos das

SESE, % : AR e
oposicdo & cooperagdo, etc.

Nas escolas tradicionais a relagdo professor -
aluno é baseada no respeito unilateral. O professor
determina e os alunos obedecem. A obediéncia ao
professor materializa-se na adogéo de um sistema de
punigdes e recompensas, por parte da escola,capaz de
garantir a autoridade do professor sobre o aluno. Diz
Piaget:

natural pararesolver p
si, uma vez que o professor “é quem deve resolver”
(p-185).

As interagdes aluno-aluno na escola tradicio-
nal séo bastante reduzidas. As oportunidades de um
maior convivio entre as crianas sdo minimas. As
tarefas escolares, além de serem impostas pelo
professor, sdo, em sua grande maioria, individuai
passeios
e excursdes, as criangas quase ndo realizam ativi
dades entre si capazes de minimizar o efeito coerci-
tivo que a escola exerce sobre elas. Segundo Ceccon,
Oliveira e Oliveira (1982) “a escola como estd orga-
nizada néo estimula a solidariedade, a ajuda mitua
entre os alunos ou o trabalho em equipe” (p. T1).

A escola ativa, ao contrério, é baseada no
trabalho espontaneo, fundado na necessidade e no
interesse pessoais, por isso, seus métodos de ensino
priorizam a realizagio de atividades e experiéncias
conjuntas dos alunos e levam em consideragéo os
diferentes estagios do desenvolvimento infantil,
com objetivo de que os contefidos apresentados as
criangas reflitam uma atividade real, de forma a
poder ser assimilada pela crianga.




Priori as troc: i tre

a escola ativa reduz a aglo do professor sobre o
aluno, estimula a solidariedade e a cooperagio
mittua, minimiza os efeitos da coaglo do adulto,
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nessa pesquisa mostram que as criangas que convivi-
am em um ambiente escolar cooperativo apresenta-
ram um maior desenvolvimento do juizo moral, a0
passo que as que conviviam em um ambienteescolar

através da énfase nas relasdes de reci e,
fortalece a ia, quer

intelectual, quer moral, nos individuos.
Pires (1983) desenvolveu estudo através do
qual, analisando o ambiente moral das escolas,
dois tipos de estil ionais: 0 auto-
ritério e o democratico. Segundo a autora, o estilo
educacional caracteristico da escola autoritria tem
por base as relagdes hierarquizadas entre professor -
aluno, pautada na obediéncia dos alunos ao profes-
sor. As técnicas disciplinares sdo, em sua maioria,
impostas as criangas e as oportunidades em trabalho
em grupo so raras. Além disso, Pires constatou a
existéncia de um grande nimero de regras a serem

cumpridas pelas criangas.

‘maior em
seus juizos morais. A conclusio a que esse autor
chega é a de que as relagdes interpessoais, baseadas
na cooperagio e no respeito miituo, favorecem o de-
senvolvimento da autonomia.

Até entdo, tem-se que as diferentes priticas
pedagdgicas levadas a efeito na escola, permeiam
até definem os procedimentos que devem orientar as
agdes educativas na diregdo da autonomia ou da
heteronomia. Ocorre que as préticas pedagégicas
sdo desenvolvidas por educadores. Por se tratarem
de sujeitos concretos, vivenciam as contradigdes

familiar, em relagdo ao trabalho educativo ¢ trazem,
para o processo de educar, idéias, crengas e
sobre sua prépria préxis, que por sua

T o =
democritica, a relago professor - aluno se di de
forma menos hierarquizada. As técnicas discipli-
nares sdo internas, o trabalho em grupo ¢ estimulado
e a quantidade de regras a serem cumpridas pelas
criangas ¢ inferior a da escola autoritéria.

daescola

vez encontra-se inserida num espago de interagdo

social no qual professores e criangas se formam e se
transformam simultaneamente.

Partindo dessa premissa, entendemos que o

i ¢ algo e

culturalmente transmitido através das interagdes

A autora conclui, que a escola de
dada a maior oportunidade de troca entre as criangas
eo i de relagdes ivas, favo-
rece mais o desenvolvimento da autonomia entre as
suas criangas que a escola autoritaria.

Aratijo (1996) no estudo comparativo reali-
zado com 56 criangas entre seis e sete anos, de trés
pré-escolas (duas piiblicas - uma autoritéria ¢ uma
democratica - ¢ uma particular - autoritaria) no
estado de Sdo Paulo, no periodo de um ano escolar,
investigou a relagdo entre ambiente escolar coopera-
tivoe desenvolv:menm do juizo moral infantil. Para

linguagem. Dessa forma, a
reahzzcao da educagio moral pressupde a interlo-
cugdo constante das relagdes sociais. Moralidade
ndo se resume a uma internalizagdo de valores
culturais, pura e simples, ou, to pouco, & revelagio
de impulsos espontineos. Ao contririo, educagéo
moral, na diregdo da autonomia, requer a incluséo da
anilise das questdes socioculturais e o reconheci-
‘mento de que ndo podemos falar em autonomia, mas
sim em um “processo de exercicio de autonomia
praticada em sala de aula refletida em sociedade”
(Vasconcellos e Valsiner, 1995, p.14).

Todo esse panorama tedrico parece ser indi-

i itério ou demo- 3 e

. 5 = cativo de que a autonomia é um dos importantes

critico) o autor utilizou as categorias de autonomia, et e
. objetivos educacionais a ser alcangado nas creches e

by EESPamtng. e é . Como, entdo, as educadoras a conce-
PG foram bem? Quais as lmpllczcées de suas concepgdes para
final do ano e classi como: heterd em pebtivas ivas? Que
estado de aut i em a i podem ser
heteronomia & & atSHATEIOIEIIHHES obudos paraa d i é-escolares?
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METOD0
Sujeitos
Os sujeitos dessa pesquisa foram 34 educa-
doras infantis, sendo 31 delas pertencentes a rede
plblica da cidade de Niterd:
téria, 1 de creche universitéria piblica e 1 de creche

1 de creche comuni-

filantropica, todas do sexo feminino com idades
variando entre 21 ¢ 46 anos, com formagdo profis-
sional de nivel médio ou superior ¢ com uma média
de 6,8 anos de atuagéio profissional em unidades de
educagio infantil, responséveis por salas de mater-
nal, 1%, 2° ¢ 3° periodos (criangas de 2 a 5 anos).
Das 34 educadoras infantis, 16 eram profes-
soras, 12 auxiliares de creche, 1 coordenadora de

d

cujo objetivo era aprofundar a discussio sobre as
concepgdes de autonomia das educadoras infantis. O
programa do curso englobou discuss&o de textos, em
grupo, sobre os fundamentos éticos da educagio

de moral i las, estu-
dos de pesquisas sobre estratégias de promogdo de
autonomia entre pré-escolares e estudos de caso

sobre ambiente sécio-moral escolar. Apés o curso,
foi realizada uma segunda entrevista (Entrevista B),
cujos objetivos foram: (1) verificar possiveis mudan-
gas nas concepgdes de_ autonomia; e (2) investigar

e/ou i das com
vistas  promogdo da autonomia nas criangas. Nessa
entrevista, as acerca de

educagdo infantil, 1 assistente social, 3
educacionais e 1 psicéloga.

Procedimentos

A pesquisa realizada teve dois momentos:
inicialmente, em 1998, 19 educadoras infantis da
rede piblica municipal de Nitersi (RJ) foram entre-
vistadas (Entrevista A). Os objetivos dessa primeira
entrevista foram: (1) identificar quais as concepgdes
de autonomia presentes na subjetividade das educa-
doras; (2) conhecer os procedimentos e/ou estraté-
gias educacionais utilizados pelas professoras para o
desenvolvimento da autonomia infantil; (3) investi-
gar quais as percepgdes sociais das professoras
sobreas implicagdes do trabalho desenvolvido junto
as criangas.

As entrevistas foram realizadas individual-
mente e gravadas em fitas cassete. Apés transcrito, o

tdo d istas FoTSbEEHE
mento quantitati istica simples-freqiiéncia e
percentagem ) e qualitativo de Anilise de Contetido
(Bardin, 1977).

A partir dessas andlises, em 1999, foi organi-
zado um Curso de Extensio intitulado “Etica e Edu-
cagdo Infantil”, que contou com a participagdo de 15

um trata-

educadoras, com carga horiria total de trinta horas,

suas concepgdes sobre: (1) a autonomia enquanto
objetivo educacional; (2) o trabalho educativo de
desenvolvimento da autonomia em creches e

las; (3 a

p iculares voltados para
a promogo da autonomia; (4) implicagdes do traba-
ho junto & crianga; ¢ (5) estratégias  procedimentos
educativos. Os dados da entrevista B foram tratados
através de Andlise de Conteiido (Bardin, 1977) ¢

categorizados de acordo com os niicleos tematicos.

RESULTADOS

Para uma melhor compreenséo dos resultados
dessa pesquisa os apresentaremos em duas sessdes: a
entrevista A e a entrevista B.
1. Os dados da entrevista A revelaram que a
pedo de ia das templ
va duas orientagdes: uma individualista e uma coleti-
vista. Na orientagdo classificada como individua-

lista, a inante cra a da

enquanto capacidade pessoal de agir e decidir por
conta prépria, individualmente, sem a ajuda de
outros. Entre a orientagdo coletivista, a concepgdo

predominante foi a da autonomia enquanto capaci-
dade de autogoverno tendo como referencial de
construgdo o grupo.
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‘Tabela 1. Categorizagdo dos objetivos educacionais (Entrevista A).

Desenvolvimento de habilidades Soca Aprendizagem de. Aprendizagem
cogivas ¢ pscomutoras il compedacias socas devalores

190 Tabalharo coneit de tempo de espaco

12 i ] ior bjetivo: soci Criar habitos
Desenvolver o controle motor :i:h‘w ue “vém como
1 Idéia de que o conheciment € natural
in Desenvolver o controle motor Ensinar habitos higiénicos e
fomas de comportamento
15 Base para poder alfabetizar
2 Preparar ara a alfabeizagio
2 Deiar pensar
23 Ter nogao de higiene
an Aprender a serum Aprender como entender e s Aprender hahitos
ser pensante relacionar com 0 mundo
32 Haboraro constui conceites de tompo  sspago Mutononia
" Trabalhar o esquema corporal Independéncia
Ler, escrever e contar Autonomia
51 Criar conceitos basicos Nogo de convivéncia no mundo
52 Ap
B Desenvolver um controle motor afinado Ter capacidade para iicar ¢
enilir piidn
n
aprendizagem
17 Integragio a0 gupo. Formagao de hibites
Trabalhar relagdes de Estabelecimento de rotina
egocentismo, vinléncia ¢
agressivitade
0 Saber pensar Independincia
Autonomia
2 Ter um bom rlac
com o5 outros
83 Desenvolver o controlo motor Formar bons habitos. Respeitar o amar
a0 prsimo
s - SR ISR 5 i
quisada e 0 2° deles signi jeito, em cada creche. Entrevista A foi

creches piiblicas n




Concepgaes e autonomia

Ainda nessa entrevista, as educadoras infantis

2. Apés o curso de extensdo, foi realizada a

foram levadas a falar I bi

vos edcacionais.Das 19 entrevistadas, TE95% dis-

seram que seus objetvos educacionais 550 agueles
Jtad d

g
nitivas ¢ psicomotoras, 31,58% apontaram como seu
objetivo a socializagao infantil, 42,10% tém como
objetivos educacionais a aprendizagem de compe-

egunda entrevi ista B). Os bt
dos através da andlise de contetido revelaram:
2.1. Sobre a concepgao de autonomia.

Tabela 3. Concepgdes de autonomia das educadoras
(Entrevista B).

d e o que e acria,
i e

86%)

€ penas 21,05% di eraapren-
dizagem de valores (entre eles a um dos inci
seus objeti Paramelhor comps lgara

50 dos resultados obtidos nessa questo, & apresen-
tada a Tabela 1.

Perguntou-se, ainda, como as criangas tor-
nam-se autonomas. As respostas foram assim classi-
ficadas em duas grandes categorias: as de orientagdo

¢ ivistas e podem
ser melhor visualizadas a partir da Tabela 2:

Tabela 2. Concepgdes das educadoras sobre o processo
de construgdo da autonomia infantil (Entrevista A).

escolber (33,33%).

Ayt de acardo con pi
elecidos or i mesio oo grgo
qual etenc, Aprender a secoloca,
S0 assuni e serepresi

0 poder de se govemar e tomar
reambiando ponts de
ferentes (20%)

2.2. Sobre o trabalho pedagégico: as concep-

¢es d préticas icas, vol-

tadas para a promogdo da autonomia, foram

em duas grandes categorias: ambiente

ORIENTACAD INDIVIDUALISTA

Satsaendodesios propios (15%) Respiando paessoiis do
comivéncia (12%)

Resobendo poblemas som asjda dos
o 34

Com relagdo aos procedimentos unhudos pe-
las educadoras para a promogdo da nas

escolar e atuagio do professor.

Tabela 4. Concepgdes das educadoras sobre o trabalho
pedagogico de promogio da autonomia (Entrevista B).

Ilm S8 fico, incenti
e oo osa desomoe | i o g

ainte-
entndinent dss

suas criangas, 71% das educadoras afirmaram que
utlizavam conversas e didlogos, 22% usavam jogos
de e 7% utili a de
atividades.

No tocante as implicagdes educacionais do
trabalho das educadoras junto s criangas, 53% dis-
seram que, quando se trabalha a autonomia na educa-

¢ao infantil, a crianga aprende a se colocar melhor no
grupo e 47% afirmaram que as criangas aprendem a
ser independentes ou tornam-se livres.

v um mediador, rabal

Ilmuclu os conftas,ouvindo cada part
do oportunidade & criangas de

i i irse | ¢ ajudando-as
s agirswinha, com respon- | Ihor forma de resoié-.
bl

Dev ol a crianga com cidads,
ossibite d cranga i i i
costne ol | s, e,
s ggo aprender e rfletc




2.3. Sobre os contetidos curriculares: nessa
questdo as educadoras deram respostas genéricas
o que dificultou a classificagdio em termos de catego-
rias curriculares propriamente ditas. Assim, as res-
postas a essa questdo foram categorizadas com

conteidos expliitos ¢ contetidos implicitos. Os con-
teiid delib

e e s
que os implicitos dizem respeito aqueles que ddo pis-
tas i iais, mas ndo a

formulagdio dos contetidos. Por exemplo:

“Todos aqueles que levassem ao
conhecimento de si préprio e ao reconhe-
cimento do outro como um ser imprescin-
divel, mas com suas singularidades e limi-
tes” (B. auxiliar de creche - 2° Periodo).

Enre os conteiidos explicitos tivemos:
1. jogos com regras,

“onde as criangas passam a refletir sobre
elas, observar ou reorganizar os jogos
criando outras regras de acordo com o gru-
o (M. coordenadora pedagégica);

2. brincadeiras de faz-de conta,

“onde a crianga se coloca de forma mais
espontanea e também faz a ‘imitagio’ das
atitudes do adulto que a rodeia" (E. profes-
sora - 1° periodo);

3. utilizagdo da literatura infantil como forma
de trabalhar os valores morais,

“de forma que as criangas, através das inte-
ragdes com as outras e o educador, cons-
truam seus juizos morais” (J. professora -
3° Periodo);

4. didlogos que

“sdlo imprescindiveis para se proporcionar
a crianga a oportunidade de expressar suas
diividas, alegrias, anseios, etc. E a melhor

A A Dias. e V. M. R. Vasconcellos

maneira para que a crianga entenda,

amadureqa e muitas vezes reformule seus
e atitudes,

assim a oportunidade de auto-conhecimen-

t0” (A. professora - 2° Periodo).

2.4. Sobre as implicagdes do trabalho pedagﬁ-
gicoj a a tra-
balho de pmmogao e desenvolvimento da autonomia
infantil, nas creches ¢ pré-escolas, basicamente
segundo duas dimensdes:

(1) individual, relativa ao préprio sujeito que
se beneficia com uma formagao auténoma:

(a) através do desenvolvimento de comporta-
mentos e atitudes de autoconfianga e seguranga:

“Serdo criangas mais trangfiilas ¢

felizes & medida que se conhegam como
que se sintam

demonslrar seus sentimentos e tomar suas

decisdes” (T. professora - 1° Perfodo).

“Serdo criangas mais auto-confian-
tes, independentes e seguras” (A. professo-
ra - 2° Periodo).

(b)através damelhoria no trabalho intelectual
propriamente dito:

“ A crianga serd beneficiada na me-
dida em que reflete logicamente ¢ passa a
conhecer melhor as coisas e as pessoas,
vindo daf um melhor se situar no mundo de
melhor qualidade em consonancia com um
melhor desempenho intelectual.” (C. pro-
fessora - 3° Perfodo).

(2) coletiva, relativa ao grupo a que a crianga
pertence, através do qual constréi relagdes de auto-
nomia:

“A crianga pequena que aprende a
respeitar regras porque as compreende ¢ as
aceita como uma necessidade nio s6 dela
mas de um todo, que vé o outro nfio como
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um ser distante mas como parte integrante
de um grupo, que aprende a ceder, retroce-
der, lutar, ir em frente, estd a um passo de se
formar um cidadio consciente” (B. auxiliar
de creche - 2° Periodo).

“Pode-se pensar que a crianga sendo
muito pequena ndo ird se beneficiar tendo
uma educagio autdnoma, mas na verdade,
quanto antes as criangas tomam contato
com um ambiente familiar ou escolar onde
elas possam ouvir ¢ serem ouvidas, refleti-
rem sobre seus préprios atos e, enfim,
criarem com o seu grupo as suas proprias
regras, (...) elas estario tornando-se aptas a
governarem-se no mundo?’ (N. professora -
1° Periodo).

2.5. Sobre as estratégias e/ou procedimentos: a
concepgdo das educadoras, em sua grande maioria,
sobre estratégias e procedimentos educativos capa-
zes de contribuir para o desenvolvimento da autono-
‘mia, viona dirego d idaded i -
relagdes de interagdio entre professores e criangas e
de maior convivio entre as criangas. Para tanto, utili-

1. atividades de brincadeiras livre:

“cada grupo de criangas escolhe o brinque-
do, livro, fantoche, etc. que lhe interessa e
depois das brincadeiras pego-Ihes que os
guardem nos lugares em que pegaram”. (C.
auxiliar de creche - pré-maternal).

2. atividades de rodinha:

“pego a cooperagdo para prestar ajuda a

legaoua 1

a a refletir sobre uma pergunta feita por
ela mesma, por alguém do grupo ou sobre
algo que a incomodou ou impediu de per-
‘manecer no grupo de trabalho”’ (E. auxiliar
de creche - 3° Periodo).

3. realizagdo de atividades coletivas:

“utilizando materiais pertencentes ao gru-
po. Mesmo quando consigo fazer somente
“duplas’, trabalho a construgdo e a reflexdo
daatividade junto as criangas.” (M. coorde-
nadora pedagégica).

4. grupos de trabalho

“através dos quais as criangas ficam
responsdveis pelo uso e conservagio do
material da creche. E impressionante ver a
forma como elas se organizam, sem a
minha interferéncia, com respeito e deter-
minagdo diante daquilo que elas querem.”
(A. - professora - 2° Periodo).

5. reunides

“onde discutimos regras de convivio. Pego
opinido sobre as queixas trazidas pelas
criangas.” (P. professora - 3° periodo).

DISCUSSAD

Nosso pressuposto inicial foi o de que a forma

como as educadoras concebem o processo de cons-
s 2 =

trugdoe luencia e,
por vezes, define suas praticas pedagogicas.

Comparando os resultados obtidos nas Entre-
vistas A e B é possivel concluir que a concepgio de
autonomia presente no relato das educadoras sofreu
uma mudanga de orientagdo: na Entrevista 4, 78%
das educadoras concebiam a autonomia como um
pros thdibidlE o i
desenvolvem a capacidade de agir por conta propria,
sem a ajuda de outros e apenas 22% delas enten-
diam-na como uma construgdo coletiva, voltada para
o desenvolvimento das relages sociais. Na Entre-
vista B essa relaglio praticamente se inverte: 66,67%
concebem autonomia segundo uma orientagdo cole-
tivista e apenas 33,33%, individualista.




Tal mudanga de concepgio pode ser creditada
a vivéncia e participagdo nos grupos de discussio,
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zagem das competéncias cognitivas e psicomotoras,
centradas na figura do professor. Na Entrevista B, as

estudo e troca de é ibili pelo
Curso de Extensdo, e pode ser vista por alguns depoi-
mentos das educadoras:

“eu achava que nessa faixa etdria (2 anos)
as criangas s6 funcionavam no grito.
Depois do curso mudei meu comporta-
mento com relagiio a elas. Quando elas
estdo fazendo barulho eu digo: gente,
'Vamos cooperar, vamos ouvir o outro. Um
dado momento uma crianga olhou para
mim e perguntou: tia, vocé estd triste?”
(C. professora - pré-maternal).

“Até pouco tempo eu ndo sabia de
que maneira trabalhar a autonomia em
minhas criangas. A busca pelo curso nio
foi paramim um aprimoramento e sim uma
real aprendizagem. O meu grande medo, &
medida em que cada vez mais me envolvia,
aprendia e reformulava a educagdo infantil,
era que tudo que tivesse sido plantado se
perdesse se ndo houvesse uma continui-
dade. Hoje 0 compromisso que ja existia
vem junto com uma ‘quase trangiilidade’
a0 saber que ¢ possivel que um trabalho
bem feito junto a essa faixa etiria possibi-
lite o caminho para a formagdio de cidadzos
o i dos

que encontrarem pela frente" (B. auxiliar
de creche - 2° Periodo).

0 deslocamento da compreensdo o processo

pdem em relevo ndo apenas o papel do
professor (agora entendido como um mediador entre
conhecimento e mundo), mas também apontam a
importéncia de se construir um ambiente escolar
cooperativo, que possibilite o desenvolvimento de
interagdes sociais efetivas entre criangas e profes-
sores.

Do ponto de vista das estratégias e procedi-
‘mentos educativos, da Entrevista 4 para a Entrevista
B, verifica-se um maior refinamento e uma maior
sistematizagdo das atividades voltadas para o desen-

i da ia infantil. As
Arimaisclaresadacond p S rvo)
com vistas 4 promogdo da autonomia, mesmo ndo
conseguindo formular, objetivamente, os contetdos

i para a desse
objetivo. Conseguem perceber que autonomia é um
processo de construgdo coletiva que supde relagdes
de interagdo e trocas entre professores e criangas.
Como afirma Kamii (1982/1997):

“a esséncia da autonomia ¢ que as criangas
tomem-se aptas a tomar decisdes por si
mesmas. Mas, (...) a autonomia significa
levar em considerag@o os fatos relevantes
para decidir agir da melhor forma para to-
dos. Naio pode haver moralidade quando se
considera apenas o proprio ponto de vista”
(Kamii, 1982/1997, p. 108).

Acredita-se, entretanto, que o Curso de Exten-

de e da
infantil de uma concepgdo individualista para uma

ibuiu apenas para
de reflexdo e discussdo do fazer pedagdgico, ndo se
nem no ponto de partida nem no ponto

um processo

concepgiio coletivista vem por uma
sensivel fc de i das eds

cadoras sobre o trabalho pedagogico a ser realizado.
Na Entrevista 4, os objetivos educacionais estavam

voltados, quase que exclusivamente, para a aprendi-

de chegada do processo educativo. Os resultados
; L

o deq

necessirio um investimento, por parte das politicas
iblicas de educago infantil, na formag i
da dos profissionais.
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Essa formagdo implica uma reviravolta das
concepgdes tradicionais sobre o cuidado e a edu-
cagdo de criangas de 0 a 6 anos, capaz de superar a
concepgio unidirecional da crianga como um indivi-
duo isolado, que necessita da intervengdo direta do
professor para se constituir enquanto sujeito e substi-
tui-la por uma concepgo que ponha em relevo a na-
tureza social do processo de construgdo de
conhecimento e subjetividade.

Para além das prescrigdes legislativas, os edu-
cadores, na formulagio dos seus projetos pedago-
gicos, precisam contemplar a dimensio intelectual,
sem i i 0s aspectos Soci is e

morais presentes em toda e qualquer proposta de
construgdo de conhecimento humano. “Qualquer
fungdo cognitiva ocorre primeiro no nivel afeti-
vo-social e, depois de ser internalizada pelo sujeito,
torna-se individual e tnica (diferenciada)”
(Vasconcellos e Valsiner, 1995, p.15).
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