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A experiéncia educacional na escola comum
e a subjetividade da crianca surda’
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Resumo
q de surdez, o presente I ich
uma importante fonte de ituigdo da subjetivi Através de € entrevistas, foi feito um
i 1 séri O objetivo foi

qual asi des e formas de it i
si pelo surdo. Os dh A inha iniciativas

escolas
diferenciadas para esse auno ¢ acabava delegando boa parte e atribuigdes 20 selor fnnnaudm]égmo

‘mais

mﬂruldns ma clinica que na cscola), como interlocutor incapaz (pois, na escola, 0 ajustamento nos didlogos
era, em esséncia, unilateral) e como aprendiz deficiente (pois desistiram da escola, sem terem conseguido
aprender a ler ¢ escrever).
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The educational experience in regular school and deaf child’s subjectivity
Abstract

This paper approaches the issue of social inclusion in the context of deafness and explores the school
experience as an important condition for the constitution of subjectivity. The study has been focused on two
deafstudents, enrolled in regular first grade classes. The findings, derived from observations and interviews,
have shown that the educational project of the schools under study have riot encompassed differentiated

initiatives for a deaf delegated a

As aresult, the children have been led to sce

part of their duties t0 the speech therapy sector.
: ; .

clinic than in the school),

as p dents (getting
il i in dialogues, 1 d

deficient leamers (they have dropped school, without having learned neither reading nor writing).
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‘Tem havido um reconhecimento crescente de
que a aquisicio da Lingua de Sinais desempenha
papel fundamental para o sujeito surdo, enquanto
experiéncia que pode promover o efetivo desenyol-
vimento lingiiistico-cognitivo, a formm;au da
identidade ¢ a insergdo social. Esse

bilingile (0 que, em nosso contexto, refere-se &
aquisigio da Lingua Portuguesa e da Lingua
Brasileira de Sinais). Concepgdes desse tipo
estendem-se ao ambito das diretrizes educacionais
oficiais, porém existem marcantes ambigiidades ¢

implica o direito do surdo a torar-se uma pessoa
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im (ver,a
Limeira de $4, 1997; Perlin ¢ Quadros, 1997; Souzae
Goées, 1999).

Esse ¢ um cendrio preocupante, pois a forma
pela qual o modelo educativo concebe a questdo da
linguagem ¢ uma das condigdes constitutivas da
significagdo que o sujeito surdo elabora sobre si
préprio, no que concerne & diferenga que o

¢ s possibilidades de vivenciar espagos de interagdo
social com ouvintes e outros surdos. A experiéncia
escolar tem efeitos importantes para a fummgsu de
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individuo, em elaboragdes que destacam o esforgo do
autor para explicitar a dindmica tensa da inter-
relagio do eu ¢ 0 outro. De uma simbiose inicial, 0 eu
vai-se destacando do outro, num processo de dife-
renciagdes parciais, até a configuragdo da indivi-
dualidade. A construgdo da consciéncia de si, nas
suas dimensdes emocional ¢ intelectual, envolve, por
parte da crianga, condutas de adesdo e oposigdo aos
modelos sociais. Entretanto, mesmo com uma
individualidade constituida, o outro continua
afetando, pela vida afora, o funcionamento do eu.

A contEth de uma constitui¢do mutua dos

qualquer crianga, na conquista de
sistematizados, tanto quanto na constituigdo da
subjetividade; entretanto, no caso da crianca surda,
dadas as peculiaridades de seus processos de
linguagem e as formas de manejo das relagoes
interpessoais, pode-se presumir que aqueles efeitos
sejam ainda mais marcantes.

Da perspectiva teérica aqui assumida, a
subjetividade constitui-se nas relagdes sociais e nas
experiéncias de vida coletiva. As contribuigdes de P.

Ao i

e sociais ¢
encontrada em Vygotsky (1981), a0 argumentar que
as fingdes psicologicas tém génese o cardter social;
elas s@o nas interagdes e

pelo individuo através da internalizagdo, cons-
tituindo o plano de funcionamento intra-subjetivo.
Adicionalmente, na obra desse terico, € atribuido
um estatuto especial aos sistemas semioticos e,
sobretudo, 4 linguagem verbal, na formagdo dos
processos humanos. Ao abordar os vinculos de

Janet (1936), H. Wallon (1975) e, 3
Vygotsky (1981, 1989) delineiam uma perspectiva
proficua para o estudo da constituigio social da
subjetividade. Embora suas proposigdes nfo sejam
elas contém i
pontos de proximidade, que as localizam numa
matriz sociogenética e sociocultural da Psicologia.
Um esforgo tedrico basico, comum aos trés autores,
estd na critica ¢ busca de superagdo da dicotomia

ia da linguagem e do pensamento, ele
propde a tese de que a linguagem constitui o
individuo, participando necessariamente de seus
modos de significar 0 mundo e de significar a si
proprio (Vygotsky, 1987).

Mesmo contando com essas referéncias
tebricas, reconhecemos que as interpretagdes da
formagdo do individuo ndio conduzem a uma
“definiclio” de subjetividade, tal como ¢ discutida
hoje. E um conceito por demais complexo, carregado
de inimeros sentidos. Entretanto, considerados os

ial, situando a i i como
um processo que ocorre nas relagdes sociais.
Janet (1936) afirma que nossa &

uma obra social, necessariamente construida na
interaclio com outras personalidades com as quais
interagimos. Através da memoéria, o individuo vai
compondo para si uma biografia pessoal, sua histéria
singular, sua individualidade. Mas a génese desse
processo estd nas experiéncias com outros; ou seja, a
individualidade ¢ o efeito das relagdes sociais
vivenciadas, as quais tém um papel vinculado tanto &
solidariedade quanto & coagdo. Os outros homens
fazem o individuo partcipante do grupo social ¢, a0

Também Wallon (1975) salienta o papel

Jjulgamos que o conceito
abrange o funcionamento singular da pess
fundado em experiéncias na cultura, bem como a
tomada de consciéncia do mundo e a significagdo de
si. Trata-se de um processo, e ndo de uma entidade
que faz parte do individuo.

Tendo por base esse conjunto de proposigdes
tedricas, o presente trabalho explora aspectos do
projeto de educagdo oferecido a criancas surdas,
como uma importante condi¢do que afeta sua
subjetividade. O estudo a ser relatado teve como
objetivo examinar, em situagdes de escolarizagdo no
ensino comum, as possibilidades de experiéncias de

fundamental do meio social no

pelas agdes ,
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sendo que esse exame orientou-se para a discussdo
das formas pelas quais essas experiéncias podem
afetar a significagdo de si pelo aluno; em outras

leceruma certa i ingiiistic a

atividades com a linguagem oral. Também
realizavam atividades destinadas a colaborar na

palavras, para a de
proviveis efeitos da experiéncia escolar sobre a
formagao do aluno enquanto sujeito surdo.

Consideragaes metodoldgicas

A pesquisa foi realizada como estudo de caso ¢
focalizou dois alunos incluidos no ensino comum,
num acompanhamento de um ano letivo. Eram dois
‘meninos, de 7 e 9 anos, que faziam a 1°. série, pela
primeira vez, em escolas publicas numa cidade do
interior de Sdo Paulo. Os sujeitos (a serem referidos
como Norberto e Vitor) apresentavam surdez
congénita e eram filhos de pais ouvintes. Norberto
tinha surdez bilateral mista, de grau profundo e
moderado-severo; Vitor tinha surdez bilateral
profunda. Ambos abandonaram a escola ji no
primeiro semestre, por decisio das familias, ¢
passaram a aguardar vaga no ensino especial.

O trabalho de campo abrangeu: (a) obser-
vagdes das criangas em atividade na classe comum
(no curto periodo de sua permanéncia); (b)
observagdes de sessdes individuais em uma clinica
fonoaudiologica, tendo sido feita video-gravagio de
duas sessbes por sujeito; e (c) entrevistas com as
mies, ds regular idri
de fonoaudiologia que atuavam com as criangas.
Uma auxiliar de pesquisa, vinculada ao setor
fonoaudiologico, colaborou nessas atividades de
campo. As entrevistas foram realizadas na escola
(para as duas professoras) e na clinica fonoau-
diolégica (para as maes e as estagidrias de Fono-
audiologia).

Tendo em vista que a situagdo escolar dos dois
sujeitos esteve bastante relacionada & atuagdo da

i ia, € i izar breve-
mente o atendimento que recebiam. Eles freqiien-
tavam diferentes escolas publicas, mas eram
atendidos num mesmo setor fonoaudiolégico, na

Tini la de uma universi Os profissionai
desse setor desenvolyiam o trabalho com a fala,
valorizando, porém, o uso de sinais, tanto para
facilitar a relagéio com a crianga quanto para estabe-

do de i sobre a linguagem
escrita. E importante registrar que, a partir da saida
da escola comum, Norberto recebeu atengdo
sistemadtica apenas nessa clinica, nio tendo voltado a
freqiientar aulas até o final do ano. Vitor passou para
a classe especial, mas sua frequéncia foi irregular.
Além disso, houve problemas de ndo-compa-
recimento ao atendimento clinico, principalmente
no final do ano. Esclarecemos que, neste relato, ndo
estdo incluidos dados de Vitor na classe especial,
porque o interesse estava em sua experiéncia escolar
no ensino comum e, dadas as circunstincias, em
alguns aspectos de seu envolvimento com o setor
fonoaudioldgico.

A anilise consistiu de uma classificagiio em
unidades tematicas que abrangeram, enquanto uma

iciotsoon dados d

=
depoimentos de entrevista. As unidades nao foram
estabelecidas previamente, mas havia uma sugestdo
inicial de dirego de temas, derivaveis do propdsito
do estudo, Essa organizagdo global da andlise,
considerando cada um dos sujeitos, pareceu
suficiente, pois importava caracterizar a abordagem
das agdes educativas frente as peculiaridades de
linguagem dos alunos surdos, de maneira a propiciar
subsidios para a discussdo do projeto educativo, em
vinculagio com questdes de subjetividade.

As unidades temiticas estabelecidas foram as
seguintes: (a) formas de interlocugio utilizadas pelas
duas criangas; (b) as interlocugdes e relagdes inter-
pessoais na escola; (c) intercambio escola-familia;
(d) o desempenho escolar das criangas; ¢ () a
atuago pedagogica.

O alunos surdos no ensino comum

A seguir sdo apresentados os dados relativos a
adaunidade temética. O i intéti

¢, como indicado, foram organizados de mancira a
permitir a discussdo sobre os modos pelos quais a

construgio da subjetividade pode ser afetada pelo

projeto de agdes educativas que envolve esses

alunos.




1. Formas de interlocugio
utilizadas pelas duas criangas’

Norberto apresentava uma oralizagio razodvel,
com construgdes parcialmente adequadas; sua fala
restringia-se em geral a frases curtas, além de nem
sempre articular com clareza a prontincia das palavras.
Por isso, estabelecia dialogos com muitas limitagdes.
Na escola interagia através da fala, de gestos ¢ de
vocalizagdes expressivas. Na clinica fazia uso de pou-
cos Sinais, que estava aprendendo com a fonoau-
dibloga. Anteriormente a esse acompanhamento, havia
participado, por 4 meses, de atividades na Associagio
de Pais e Amigos dos Surdos da cidade, onde teve uma
breve oportunidade de aprender Sinais.

Vitor expressava-se muito através da ges-
tualidade e vocalizagfio. Ndo falava, a ndio ser para
emitir uma palavra ocasionalmente. Em meio as
vocalizagdes, eram identificaveis raras palavras
(como “n@o”, “papai”, “é”), pronunciadas com
peculiaridades. Fazia uso de pouquissimos sinais,
ensinados pela fonoaudiéloga (por exemplo,
referentes a “4gua”, “por favor”, “acabou”). De modo
geral, suas interagdes dependiam muito de expressio
corporal ou de gestos indicativos e representativos.
Por exemplo, para pedir um apontador emprestado,
ele aproximava-se da carteira do colega, tocava-o no

indi deseulipis
estava quebrada, apresentava a expressio facial de

brago, fazia

apelo,

E importante mencionar, complemen-
tarmente, que essas descrigdes sdo semelhantes aos
depoimentos das mées sobre as formas de comuni-
cagdo no lar. Entretanto, como esperado, seus

ari aos das prof
mostravam uma preocupagdo muito mais intensa
com as dificuldades da crianga para dialogar.

2. As interlocugdes e as
relagdes interpessoais na escola
A professora relatou que Norberto interagia,
ainda que de forma limitada, com ela e outros alunos;
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comunicava-se com algum éxito e insistia quando
ndo era compreendido. No entanto, ela admitia, de
forma um tanto incongruente, que muitas vezes ele
niio era entendido e, entdo, debrugava-se sobre a
carteira, isolava-se, ou mostrava sinais de nervo-
sismo. Na classe, tinha somente um amigo (que era
também seu vizinho de bairro), a quem pedia ajuda
nas tarefas.

Quanto a Vitor, sua professora declarou que
ele mostrava dificuldades evidentes para se
comunicar e para interagir com os colegas. Segundo
ela, 0 menino apresentava comportamento agressivo
¢ cra dispersivo, atrapalhando a classe. Ela achava
importante que Vitor aprendesse alguns Sinais e que
ela propria pudesse usar, ndo por causa da aprendi-
zagem escolar, mas porque a gestualidade dele era,
por vezes, constrangedora. Por exemplo, “fazia
gestos feios, muito explicitos”, quando pedia para ir
a0 banheiro. Ficou aliviada quando a fonoaudiéloga
ensinou a ambos o sinal para “banheiro”.

Em relagdo as observagdes de sala de aula,
pdde ser notado que Norberto interagia com maior
dificuldade do que sugeriu o depoimento de sua
professora. Ele mostrava poucas iniciativas de esta-
belecer contatos, a ndo ser com o amigo jd referido;
também, a0 dialogar com a professora ou eventual-
mente com outros colegas, por vezes desistia de
compreender ou ser compreendido, o que tornava
reduzidas as chances de contato interpessoal. O caso
de Vitorera, de fato, mais dificil, pois ele apresentava
recursos lingiiisticos pobres e formas de comu-
nicaglo muito limitadas. Em termos das observagdes
de atividades no recreio, os registros apontam para a
restrigio de interagdes que os dois meninos viven-
ciavam; entretanto, havia diferengas entre eles:
Norberto brincava com 0 amigo e com seu irméo, que
estava noutra série da escola; Vitor envolvia-se em
tentativas dispersivas de contato, sem parcerias
regulares, em geral participando apenas de brinca-
deiras de correr.

2 import:

d

interlocugdo examinadas. Por isso, ndo sfo feitas as indicagdes audiométricas e as técnicas em termos de grau de surdez,

residuos auditivos etc.
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3. Intercambio escola-familia
p :

sem terem conseguido construir uma base de

a interago da escola com a familia era superficial ¢
insuficiente para as demandas que a situagdo trazia.
Tratava-se de dois alunos classificados como tendo
necessidades educativas especiais, com di

que um progresso inicial
efetivo em sua alfabetizagio.

ste item, 0s doi desisti
precocemente da escola. Até o final do ano, Norberto
continuou i ¢ Vitor, na condi-

para estabelecer didlogos. Porém, as maes pouco
sabiam do que se passava na escola. Também as
professoras tinham escassa informagdo sobre a
situagdo no lar ou sobre problemas, possibilidades de
comunicagdo, competéncias e condutas da crianga no
espago familiar. Os contatos breves das professoras
com as mies eram para comentar as

50 de aluno pouco assiduo a classe especial.

5. A atuagao pedagigica

As indigagdes sobre a atuagio pedagdgica sio
comuns ds duas professoras. Nos aspectos mais gerais
da condugio da aula, ndo havia caracteristicas de

criangas ou alguma ocorréncia importante e, no caso
de Vitor, adicionalmente para alertar sobre sua
conduta inadequada e indisciplinada. O elo de ligagio
mais presente, embora fragil, entre a escola e a familia
eram as fonoaudidlogas (estagidrias) das criangas, que
faziam visitas ocasionais as classes e tinham contatos
regulares com as maes.

4. O desempenho escolar das criangas

Apesar de caracteristicas que os distinguiam na
capacidade comunicativa, Norberto e Vitor
apresentavam problemas semelhantes no que se refere
a0 desempenho escolar, mostrando grandes
dificuldades nesse inicio de aprendizagem formal.
Faziam cépias razoavelmente adequadas, repro-
duzindo com algumas distorgdes o modelo na lousa;
tinham o cademo organizado (mais Norberto que
Vitor), com as anotagdes das tarefas propostas e com
poucas rasuras. Contudo, ndo realizavam boa parte das
ligdes: nos ditados anotavam as seqiiéncias de letras
nfio apropriadas, inclusive grafando as “palavras” em
nimero diferente dos itens ditados; ndo efetuavam

i produziam fra i

Embora vérias dessas manifestagdes sejam esperadas,
mesmo entre os alunos ouvintes, no inicio da
aprendizagem escolar, a lentiddo dos processos e as
dificuldades comunicativas denunciavam uma falta de

para. aquisi inclusive
idades comegaram a ficar mais
¥ . ks

porque as

atuagdo em relago aos dois sujeitos.
Com uma classe numerosa para coordenar, a profes-
sora tentava, quando possivel, dar ateng@o individual
ao aluno surdo, para determinadas tarefas, e, ao
dirigir-se a ele, produzia uma fala mais pausada.
Contudo, esses eram ajustes pequenos. Havia, porém,
uma diferenciagio mais importante, que deve ser
destacada. Para lidar com as constantes dificuldades
doal i daaula,a

professora, muitas vezes, deixava que ele fizesse mais
devagar uma ligdo, enquanto outros iam avangando
noutras atividades, ou ela lhe dava uma tarefa paralela,
‘mais simples (como refazer c6pias ou desenhos), para
poder continuar a trabalhar com o resto da classe. O
aluno era posto, entdo, numa posigio de espera,
ficando 4 margem ou “ficando para tris”, no
andamento da aula.

Devido aos obsticulos na interlocugdo, as
professoras tinham pouco a fazer frente as difi-
culdades dos alunos. Entdio, elas diziam depender da
clinica fonoaudiolégica para que os problemas de
comunicagdo fossem reduzidos e, assim, pudessem
ensinar. A situagdo era complicada porque os dois
meninos ainda estavam em processo aquisigio da
Lingua Portuguesa e, mesmo em relagdo & Lingua
Brasileira de Sinais, tinham dominio muito pobre. As

por sua vez, domi apenasa Lingua
Portuguesa. Desse modo, eram as fonoaudiélogas ¢
estagidrias que trabalhavam, ainda que em hordrios
limitados, com Norberto e Vitor, em relagdo a fala, aos

reduzida, os dois meninos deixaram a classe comum

Sinais ¢ 4 lei . E essa atuago continuou
apés o abandono da escola.



E importante complementar essas indicagdes
com depoimentos das mdes sobre as razdes para o
ingresso no ensino comum e para a posterior
desisténcia da escola.

Norberto permaneceu na 1* série por um bimes-
tre apenas. Segundo a mde, a ida  escola comum foi
decidida em fungdo da localizagdo préxima da casa,
além da preferéncia por tentar o contexto educativo
regular. Mas o filho logo comegou a se queixar de que
se cansava muito na realizagio das atividades de
classe; comegou a “relaxar” e tinha dor no brago para
escrever. O cansago ¢ a desmotivagdo foram a razdo,
alegado pela mic, para decidir pela saida da escola.

Vitor freqiientou a classe comum até o més de
maio. A mie declarou ter optado inicialmente pela
escola comum em fungdo da proximidade de casa e
porque ndo queria que o filho interagisse com outros
surdos. Rejeitava o uso de sinais ¢ tinha esperanga de
que Vitor iria desenvolver bem a fala. Um ano antes
ela havia recebido um “Diciondrio de Sinais™ do setor
de i fc i ico, e foi da a
tentar essa forma de comunicagdo com o filho. No
entanto, ndo mostrou interesse por essa perspectiva de
diminuir os problemas de interago. Quanto a escola
comun, decidiu pelo afastamento e Vitor por conta
dos problemas de disciplina que ele causava e pela
falta de progressos. Propds-se, entdo, a transferir o
filho para a classe especial, apesar de considerd-la
uma saida pouco desejavel.

0 projeto de agdes educativas como condiao para
a construgao da subjetividade das criangas surdas

A partir desse conjunto de dados, passo a dis-
cutir alguns aspectos da experiéncia escolar de
Norberto ¢ de Vitor, com destaque para indicios que
permitam configurar o projeto de educagdo para
surdos das duas escolas® ¢ os efeitos presumiveis
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desse projeto para a construgio da subjetividade das
criangas.

Cabe, porém, um comentério prévio. Uma
restrigio especifica poderia ser feita a este estudo pelo
fato de que os dois alunos permaneceram por muito
POLICO tempo 10 ensino comum e, por isso, o seria
passivel responder as questdes investigadas. Parece-me,
contudo, que a desisténcia precoce e as condigdes que a

sdo, j muito
informativos para o propdsito desta discussio.

Pelo que sugerem as indicages das anlises, as
formas dei das cri

uficientes

para a aprendizagem escolar ou para a vivéncia de
relagdes diversificadas no ambiente escolar, O projeto
educacional (que se mostrava equivalente nas duas
escolas) ndo tinha iniciativas previstas para intervir
nessas condigdes. Os meios de que as professoras se
utilizavam para solucionar o descompasso do aluno
(propondo ligdes paralelas mais ficeis, deixando que ele
fizesse tarefas devagar enquanto a classe avangava etc.)
mostram que, de um lado, efetuava-se uma redugdo das
metas de ensino para o surdo e, de outro, a inclusio
apenas podia ser efetivada, ironicamente, como “uma
inclusdo & margem”,

O projeto também continha uma espécie de
cléusula ticita para a separagdo dos ambientes escolar
e familiar. Naturalmente isso corresponde a uma
tendéncia geral das escolas. No entanto, ndo deixa de
surpreender que, mesmo diante do desafio de atender
s “necessidades educativas especiais”, fosse dada
pouca importdncia a informagdes sobre outros
contextos de vivéncia de alunos que apresentam
problemas quanto as possibilidades para dialogar, que
usam recursos expressivos peculiares e, por isso, nio
avangam na aprendizagem. Surpreende, igualmente,
que ndo houvesse iniciativas consistentes para
melhorar a qualidade das relagdes interpessoais da
crianga em sala de aula.

3. Estamos considerando o projeto escolar no sentido de agdes concretas, de omissdes, de concepgdes e de discursos que
caracterizam o que ¢ oferecido pela escola; portanto, ndo estamos nos referindo a documentos formais especificos que,

apenas os aspectos principais do projeto em relagio aos alunos surdos, sem a pretensio de uma descrigo abrangente.
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Em termos do ensino oferecido, professora e

alunonio na

fetuado demodotelibiesad

masele

¢é efeito da

tos porque as dificuldades na interagdo verbal eram
um grande obstéculo, ji que no existia um territorio
lingilistico comum aos interlocutores — uma condi-
o essencial para haver didlogo, que implica com-
preeensiio ¢ participagio ativa do locutor na produ-
¢do de enunciados e do interlocutor em sua postura
de réplica (Bakhtin, 1986).

Em sua expectativa de poderem atuar com o
surdo como quase-ouvinte, as professoras julgavam
que seria muito dificil alfabetizar os dois al; It
que o trabalho fonoaudiolégico chegasse a um bom
resultado. Ora, alterar essas condigdes é algo
extremamente complexo. Trata-se de um processo
prolon- gado, que ndo poderia (nem deveria) ser
resolvido, tdo si iold

pectativa de ensinar o aluno diferente
como se fosse igual. £ um equivoco e uma ilusdo que,
nas situagdes aqui focalizadas, foram vividos pelas
professoras, por outros profissionais e pela familia
(nesses casos, especificamente, ndo por muito
tempo, tendo em vista a desisténcia dos alunos).

As consideragdes anteriores mostram que nio
havia, nas duas escolas, uma proposta explicita, ou
iniciativas diferenciadas, para o trabalho com o
surdo. Mas, a0 mesmo tempo, as agdes ¢ omissdes
deixam entrever o projeto subjacente & forma pela
qual os dois sujeitos foram incluidos na classe
comum. Trata-se de um projeto que tem alguns
efeitos provaveis sobre o processo de subjetivagio:
marca para a crianga a significagdo de si como

no setor
gico. Entretanto, nas circunstincias dadas, a figura
da fonoau- diloga (considerando, aqui, tanto a
profissional quanto a estagidria) era trazida para a
esfera da atuagdo escolar, entrando em cena de forma
nada marginal. Isso porque a esse setor cram dele-
gadas, ainda que implicitamente, atribuigdes da pro-
fessora, em relagdo 4 aprendizagem da leitura e da
escrita, e inclusive certas atribui¢des do projeto
escolar, que ndo previa qualquer iniciativa para
responder s questdes de linguagem da crianga e,
‘menos ainda, para propiciar oportunidades de apren-
dizagem através da Lingua de Sinais. Sendo assim,
para as fonoaudiélogas, os dois meninos eram
“pacientes” e “alunos”. Este é um registro importan-
te, embora ndo tenhamos analisado a atuagio da
clinica, até porque nossa preocupagfio era outra:
mesmo havendo éxito nesse setor, naquilo que The
compete, P do isso d

escola frente ao

das

luno-p: (porque ¢ mais instruido na clinica
que na escola), como locutor-interlocutor incapaz
(porque, na escola, 0 ajustamento nos didlogos ¢, em
esséncia, unilateral) ¢ como aprendiz deficiente
(porque desiste da escola, onde ndo consegue ler ¢
escrever). Essa situagdo ndo difere daquela presente
em muitas histérias de longa e fracassada escolariza-
5o de surdos (incluindo os que tiveram experiéncia
escolar em instituicdo especial, que, salvo excegdes,
demanda ainda muitas mudangas para efetivamente

as i ivas desses

alunos).
Discutind

assumida especifi
mente frente & surdez em propostas de inclusio,
Souza e Gées (1999) sugerem que as escolas estio
sintonizadas com uma ideologia oralista e monolin-
gile, j que, na sala de aula, todos falam e devem usar
a fala. (Alids, Norberto e Vitor, assim como outras
criangas surdas que observamos no ensino comum,

criangas.

Dessa rede de arranjos, € possivel inferir um
deslocamento que as escolas, enquanto instituigdo,
faziam de seus compromissos. Elas acabavam por
entregar boa parte de seu papel educacional a0 ambi-
to clinico. Pode-se dizer que ndio é um deslocamento

eram os iini s uas salas. Portanto,
era esperado, ou desejado, que interagissem somente
com ouvintes-falantes.) Contudo, apesar dessa dire-
triz oralista, o trabalho pedagdgico nio abrange uma
atuagdo técnica oralista, pois nele ndo se configuram
agdes e procedimentos especificos para o treina-
mento da fala ou criagdo de recursos materiais e



humanos pertinentes a tais tarefas. (Vale salientar
que as autoras estavam problematizando a inde-
finigio dos projetos ¢ ndo defendendo, de forma
alguma, um ensino oralista.)’

Podemos dizer, entdo, que o projeto das duas
escolas ¢ oralista, porém numa versao especifica. A
escola ndo desempenha um papel terapéutico; em
principio, isso significa que sua fungo é ensinar o

M.CR Gdes

reconhecer demandas singulares, que envolvem
< (0 que,  vale

parais} fios
Nesse sentido, os dados examinados dao nitidez a0
fato de que o atendimento educacional dos surdos
requer transformagdes que ndo parecem factiveis
para a cscola regular nas condigdes atuais. Seria

imprescindivel pensar um projeto que atendesse as
de linguagem do surdo, ao seu dircito

aluno, e ndo “tratd-lo”. N
el b A R B i
linguagem ¢ da comunicagdo, ¢ espera que os
problemas da deficiéncia resolvam-se fora, e, se
possivel, antes da agdo pedagégica. Nao tem
propostas consistentes de atuagdo diferenciada para
o surdo e, por isso, delega, indiretamente, atri-
buigdes pedagdgicas ao setor clinico, sobretudo a0
fonoaudiélogico. Com isso, ¢ como foi dito, a
educagdo formal acaba efetuando um deslocamento
de seu papel, esperando, pelo menos em termos tici-

de aprender em lingua de sinais e interagir com
outros surdos, 4 demanda de ajustes curriculares
significativos etc. Por essa razio tem havido uma
defesa de proposigdes de um ensino especifico para
surdos, porém como parte do sistema oficial, e ndo de
um sistema de menor status, paralelo, como vinha
sendo a educagdo especial (ver, por exemplo,
Limeira de S4, 1997; Skliar, 1997). Desse modo, a
idéia de inclusdo estaria se referindo aos efeitos
desejiveis de uma experiéncia escolar conseqiiente,

tos, que a clinica colabore na instrugo i
e, mais ainda, que possa fazer com que 0 surdo se
assemelhe a0 ouvinte, na esfera da linguagem e no
seu funcionamento sdcio-cognitivo.

CONSIDERACDES FINAIS

A situagao das duas criangas focalizadas
sugere que a inclusdo escolar de sujeitos com
necessidades educativas especiais ndo pode se
realizar sem mudangas significativas na forma de a
escola projetar sua atuagdo pedagdgica e seu
compromisso mais amplo com a formagdo dos
educandos. Isso envolve questdes conceituais,
politicas e operacionais. E importante lembrar que as
“necessidades especiais” sio heterogéneas, o que
pede respostas e agdes diferenciadas, sendo que nem
todas talvez possam se concretizar na rede regular
existente. Em relagio aos casos de surdez, é preciso

¢ ndo a uma ancia criada para
“pér juntos” surdos e ouvintes.

Esses sdo argumentos gerais, concementes a
debat irculam hoje e que parecem
para se ponderar frente aos resultados aqui descritos.
Por outro lado, em termos da especificidade da situagdo
estudada, deve-se ter cautela para nio generalizi-la
indevidamente. H4, na escola piblica, algumas
excegdes a0 panorama aqui delineado, tais como a
introdugdo de intérpretes na sala de aula ou a

d

alguns
obsticulos. Contudo, parece-me que as duas escolas
focalizadas sdo emblematicas de um certo modo de
implementar a inclusdo em nossa realidade. Ademais,
nossa intengdo, ao relatarmos as experiéncias dos dois
qumos. nio es!a meramente em momr dados sobre
sua é pouco
surpreendentes. Estd, tambem. no alerta de que é
fundamental que se olhe o problema nio apenas do

4. Para uma discussdo das abordagens educacionais para o surdo, ver, por exemplo, Behares, 1993; Ferreira-Brito, 1993;
Goes, 1996; Souza, 1998. E importante lembrar que existem diferengas entre os autores na forma de classificar as

bordagens, mas,

elas podem ser

lado, ¢ as orientagdes bilingiies e socioculturais, de outro.

como as orientagdes oralistas, monolingies e clinicas, de um



At da crianga s

ponto de vista do desempenho escolar - que, por si, ja
seria preocupante — mas também do ponto de vista da

pessoa, da ¢
significagdo de si como sujeito surdo.

No que conceme ao processo de subjetivagdo,
as andlises mostram a restrita qualidade dos proces-
sos dialogicos em que os dois meninos estavam se
constituindo como sujeitos. Em seu cotidiano, eles
participavam exclusivamente de grupos de ouvintes,
com excegdo dos encontros infregiientes de Vitor
com os parceiros surdos, somente depois que foi para
a classe especial. Assim, eles eram sempre posicio-
nados, enquanto sujeitos, em relagdo ao ouvinte, um
modelo com o qual ndo podiam se identificar em
muitos aspectos, resultando numa auto-imagem
vinculada a “falta”, ao “ndo”. O espago em que pode-
riam posicionar-se como surdos, no encontro com
outros surdos, Ihes era muito pouco ou nada aces-
sivel. E assim serd com outros alunos, se a escola ndo
cogitar de projetos em que, pelo menos, haja alguma
participagdo da comunidade de surdos, a qual ganha
existéncia em suas associagdes, em suas iniciativas
comuns, em seus grupos de igreja etc. A reorganiza-
¢lo das vivéncias nos espagos coletivos (de ouvintes
e de surdos) e a disposigdo a propiciar a aquisicao da
Lingua de Sinais, além de outras condigdes, podem
contribuir para que os surdos sejam atendidos em
suas necessidades educativas e respeitados em seus
direitos.

Criar essa perspectiva é fundamental, j que as
experiéncias de vida coletiva viio sendo ml:mn]l-
zadas e pela crianga, itindo-lh
transformar sua maneira de estabelecer novas
relagdes sociais (Vygotsky, 1981). Em termos da
construgdo do sujeito, ¢ importante lembrar as pala-
vras de Vygotsky (1989) quando afirma que “eu sou
uma relagdo social de mim comigo mesmo” (p. 67), e
que essa relagdo somente pode ocorrer mediada pelo
signo, que tem génese no plano intersubjetivo. Por
isso, como a interagdo verbal ¢ internalizada pela
crianga, os processos de linguagem e a rede de
interlocutores sdo parte das condides fundantes da

5

construgdo do funcionamento subjetivo ¢ da signifi-
cagfio de si.

Como foi mencionado, o processo de cons-
tituigio da individualidade ¢ composto de movi-
mentos solidérios e contrérios, entre 0 eu e o outro
(Janet, 1936; Wallon, 1975). Ndo é algo harmonioso
para qualquer sujeito, mas o manejo dessa tensa
constituigdo reciproca e as possibilidades de se
transformar no contato social dependem dos

dos processos dialogicos que a
crianga vivencia. Desse ponto de vista, os limites das

condigdes oferecidas para a interlocugdo e a intera-
¢do da crianga surda tendem a trazer repercussdes
bastante negativas para seu desenvolvimento como
pessoa.

Esses problemas ndio concernem apenas i
esfera de educagdo formal. Contudo, eles sdo centrais
para 0s projetos escolares e muitas das solugdes nio
podem ser meramente deslocadas para esferas
extra-escolares. O sistema educacional oficial pode se
comprometer na diregdo de inovagdes mais pro-
dutivas, mas sdo necessdrias vérias iniciativas de
cariter radical, que provavelmente ndo correspondem
a0 sentido predominante que tem sido atribuido a
expressdo “inclusdo escolar”, Se as escolas especiais
que mantém um funcionamento tradicional nao
resolvem satisfatoriamente a educagdo formal do
surdo, a soluglio ndo esté em desviar simplesmente o
aluno para uma classe comum tal como funciona hoje.
Mais que isso, as agdes niio podem traduzir-se apenas
na colocagdo das diferentes necessidades educativas
especiais num espago comum, dentro de programas
uniformes, sem projetos diferenciados ou recursos
humanos e materiais adequados. No caso do surdo, a
mudanga de perspectivas de uma visao oralisa-clinica
requer que projetos sejam pensados a partir de uma
visdo bilingii eque sejam
vérias instituigdes, além da escola (como argumenta
Skliar, 1997). Nao é um desafio facil, mas ¢ preciso
ndo simplificar os caminhos, para que os alunos
surdos venham a ter experiéncias escolares mais
dignas que as de Norberto e Vitor.
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