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As operagdes cognitivo-discursivas na producdo do texto
escrito em séries iniciais de escolarizagao’

Rosangela Francischini
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

vidades de produgiolinterpretaglio de textos escritos exigem, dentre outros, a compreensio do
funcionamento do sistema alfabético, o dominio das regras ortogrificas, s, 3 compreensio e que*a
linguagem sua
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problemas que as criangas, em processo formal de aquisigdo da escrita, encontram 4o estruturar 0 texto na
modalidade escrita da linguagem. Em um primeiro momento, abordamos os referenciais tedricos que
rientam nossa perspectiva e propusemos uma andlise da arquitetura interna dos textos, identificando os
recursos expressivos que mal:naluam as operages cognitivo-discursivas. Procuramos aliar a0
da Lingiistica Textual. Quanto 4 materializagdo das
operages cogntivo-discursivas, e principais mecanismos dé coes3o nominal ¢ as possiveis
da linguagem escrita,

mecanismos.
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Cognitive-discursive processes in the production of written texts in initial grades of schooling
Abstract

Th i ion of written ire, among other aspects, th ‘how the
alphabetic system works and the knowlcdge concerig both the orthographic rules and the fact that “our
witing” have partculartes in it siructure, different from those involved i oral production. In relation to

for materializing them. These choices, however, should lead to commumcanvc sequences, ~ the texts ~ that
would give the reader the opportunity of constructing sense. The purpose of this work is to point out and to
discuss the main problems faced by children in structuring a written text during the formal acquisition of
writing. First, we presented the theoretical references that support our proposal of analysis of the internal
architecture of the fexts, identifying the expressive resources that materialize the cognitive-discursive
process. We approached the relations betyeen the social- dlscursxvc interactionism the textual linguistics.
Concemning the and the m: f nominal cohesion and the
possible difficulties related to the use of these mechanisms, presemed to the children in the structure of the
written language, were discussed.
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Psicologia e linguagem — apontamentos introdutdrios

“Peu a peu la psychologie prendra
pratiquement la charge de notre science,
parce qu'elle s'apercevra que la langue

n'est pas seulement une de ses branches,

CLG(11):38.3315. Conforme citado por
Bronckart, 1996, p. 5)

O fato central de nossa Psicologia ¢ o fato
da agdio mediada” (Vygotsky, 1996, p. 188).
Muito embora pertencentes a sistemas teri-
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Os desdobramentos dessas idéias, principal-
mente na Psicologia e na Lingilistica, sdo bastante
significativos.

Wertsch (1985), discutindo o conceito de
atividade na teoria soviética (em Vygotsky, Luria ¢
Leontiev, 1988; Vygotsky, 1997, respectivamente),
aponta, como uma das principais caracteristicas desse
conceito, a mediagdo. A atividade humana ¢ regulada
pelos signos. Construidos ao longo do processo
sécio-histérico da humanidade (dai um dos aspectos
que nos permite reivindicar sua natureza social), esses
signos passam, no percurso de desenvolvimento do
ser humano, a ser internalizados, isto ¢, deslocam-se
de um plano i para o plano intrapsico-

cos dosq

as afirmages acima apontam para a legitimidade de
se considerar, nas diversas correntes tedricas de
diversas dreas do conhecimento humano, o papel
decisivo que a linguagem assume “na construgao, na
organizagao e no controle do funcionamento psico-
logico.” (Bronckart, 1996, p. 5).

Atendo-nos a teoria psicologica vygotskyana, a
questio da agdo mediada, como apontada na epigrafe
acima, assume importancia fundamental na produgdo
tedrica do autor, principalmente em seus Gltimos
trabalhos, no inicio da década de 30. E nesse periodo
que Vygotsky desenvolve a idéia de que o homem, na
sua relaglio com o outro, com a natureza e consigo
mesmo, utiliza-se de determinadas construgdes
sociais— 5 i difi
das por ele no pr cio-histérico: os i
10s € 0s signos, Dessa forma, toda agdo humana é uma
agio mediada, seja pelos instrumentos, seja pelos
signos.

Considerando o signo enquanto instrumento
psicoldgico o autor destaca, dentre os diversos siste-
mas semiéticos existentes, os signos lingdisticos,
atribuindo-lhes um papel fundamental na consti-
tuigdo dos processos psiquicos superiores, sobretudo
da consciéncia.

logico, resultando em transformagdes significativas
bl o ;

entre as pessoas, constitui-se um outro aspecto que
atesta a natureza social dos signos.

Assim, considerar os signos enquanto ins-
trumentos psicologicos, em uma perspectiva socio-
historica, implica tomar, como objetos de reflexdo,
seu cardter/construgdo histérico-social e o processo
de intenalizagdo das praticas sociais no jogo das
interagdes entre 0s sujeitos, enquanto constitutivos
da atividade, do sujeito, da linguagem e da realidade.
Serdo esses os aspectos que norteardo nosso entendi-
mento dos processos de construgdo do texto escrito e
que permitirio abordar, especificamente, o conjunto
das operagdes cognitivo-discursivas mobilizadas
nesses processos.

Com esse proposito, estaremos focalizando,
na seqiéncia, os elementos centrais de uma perspec-
tiva de entendimento da atividade de linguagem c,
especificamente, da linguagem escrita, qual seja, o

de Genebra, Recorrer 4 Lingiiistica Textual serd um
exercicio constante, na busca de uma aproximagdo
entre a Psicologia e a Ling(istica, para a compre-
ensdo de determinados mecanismos presentes na
produgdo discursiva escrita.



Cognigau/inguagem e texto escrito

Atividade de linguagem

Na obra Production de textes écrits, types de
textes et types d'activité, Schneuwly (1991) propde
que se compreenda a atividade de

tinatdrio ¢ (¢) o objetivo. O primeiro parimetro —
lugar social — ¢ definido como o lugar (de coope-
ragdo, de exercicio do poder, de divertimento, de
consumo etc.) no qual ocorre a agdo. A dupla

considerando-se trés niveis de analise, estreitamente
relacionados entre si: 0 motivo, a agdo e as operagdes
de linguagem. Considerando-se os limites de nosso
trabalho, estaremos enfatizando, nesse contexto, os
dois Gltimos niveis. Em relagdo ao motivo, diremos,
apenas, que diz respeito as transformagdes das neces-
sidades, que se operam no contexto de interagdes
sociais, o sentido que a atividade tem para o sujeito.

Aagan

A agdio de linguagem diz respeito  concretiza-
¢io da atividade e seu motivo por meio da representa-
¢o das situagdes materiais e Sociais nas quais essa
atividade ocorre. Sendo assim, as agdes de linguagem
se realizam em funglo do controle e da regulagdo
dessas situagdes ou, tomando as palavras de
Schneuwly, “éa andlise da realidade concreta que é o
principal regulador da ago (...)” (1991, p. 73). Trans-
pondo essa afirmagdo para a questo da produgdo do

/ destis io refere-se,
4 instancia social de onde emana a a¢do e ao piiblico
para 0 qual a agdo ¢ dirigida. Ambos sdo produtos de
representagdes sociais. Por fim, o objetivo diz
respeito @ representagdo do efeito que a agdo de
linguagem exerceré sobre o destinatério.

0 ato material de producdo

Este aspecto compreende as caracteristicas
materiais (fisicas) da agdo de linguagem.

S0 quatro os pardmetros que engloba: o locu-
tor, o interlocutor (presente ou ndo), 0 momento € o
lugar da agdo. O locutor ¢ o interlocutor dizem
respeito, respectivamente, 4 instancia fisica de onde
emana a agdo ¢ a0 organismo que poderd receber/
responder a essa agdo. O terceiro pardmetro —
momento ou tempo da agdo — ¢ definido levando-se
em consideragdo 0 momento fisico no qual a agdo
ocorre. O lugar da agdo diz respeito, igualmente, a0
espago fisico no qual ela ocorre.

texto,
tados das possiveis representagdes que o sujeito faz
das situagdes materiais e sociais de sua produgdo.

Conforme observado por Bronckart, Bain,
Schneuwly, Davaud e Pasquier (1985), delimitar o
conjunto de fatores que exercem influéncia sobre as
agdes de linguagem ndo é tarcfa simples. Tomando
emprestados alguns pardmetros sociais de disciplinas
tais como a Sociologia, Economia, Histéria, Psicologia
Social, entre outras, esses autores distinguem a
interagdo social e o ato material de produgdo como
sendo os dois aspectos basicos do contexto.

Ainteragao social

Este aspecto compreende, segundo Schne-
uwly (1991), rés parimetros interdependentes, quais
sejam: (a) o lugar social, (b) a dupla enunci

a andlise de uma agdo de lin-
guagem implica em se considerar, em seu conjunto,
todos os parimetros definidos acima. Néo h como
se consi por exemplo, um
sujeito fisico que produz a agdo — o locutor — e a

representagdo social desse sujeito — o enunciador.
Assim, a caracterizagdo proposta por Bronckart
(1996) e Schneuwly(1988) e assumida nesse
trabalho pretende, sendo completamente, a0 menos
definir os principais parimetros envolvidos nessa
agio,

As operaces de linguagem

Dentre os trés niveis de andlise apontados
acima para a compreensdo da atividade de lingua-
gem, aquele denominado agdo de linguagem,

os da interagdo social ¢



n

do ato material de produglo, diz respeito 4 realidade
extra-lingilistica dessa atividade. O nivel de andlise
do qual nos ocuparemos agora — as operagdes de
linguagem — ¢ considerado a instdncia interna da
atividade, os instrumentos que tornam possivel sua
realizagdo. De acordo com Schneuwly,
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A constituigao da base de
orientagdo geral da atividade de linguagem
A primeira instdncia é considerada o nivel de

controle externo da atividade. As operagdes que sio
realizadas nesse nivel resultam em uma represen-

tagdo da situagdo de comunicagdo, ou scja, uma
e bésicosd

“& possivel (... adotar um outro ponto de
vista, analisar a atividade de linguagem nfio
mais como interface entre sujcito ¢ meio,
mas considerd-la, por assim dizer, do
interior, ver como ela é consfituida e quais
sd0 as engrenagens que @ tomam possivel.
Trata-se de determinar os procedimentos que
arealizam, ou, em outras palavras, de definir

a interagdo social (lugar social, enunciador/des-
tinatdrio ¢ objetivo particular) e o ato material de
produgdo - tratados anteriormente. De acordo com o
proposto por Schneuwly, esta ¢ a instancia central,
dominante da atividade de linguagem; as operagdes
das outras duas instincias sdo, em sua maioria,
determinadas ou influenciadas por ela.

seu funcionamento.” (1988, p. 30)*

A gestao textual

Sdo trés as instdncias de operagdes consti-
tutivas da atividade de linguagem, cada uma delas
reagrupando diversas operagdes (Schneuwly,1988):

A gestio global do texto compreende dois
grupos de operagdes: () operagdes de “ancoragem” e
(b) operagdes de “planificagio™. No que diz respeito
¢ imei P # inar (.)
0s pontos de fixagdo do texto, dito de outra forma, seus
limites e seus pontos de referéncia que constituem sua
trama subjacente (...).” (De Weck, 1991, p. 102).*

*a ituigdo da base de

geral da atividade de linguagem;
* a gestdo textual;
« alinearizagdo. (Schneuwly,1988).

No que segue, trataremos, de forma bastante
resumida, das duas primeiras instincias. A line-
arizagdo, que inclui as operagdes diretamente rela-
cionadas a0 nosso objeto de pesquisa, serd dada
énfase especial.

Aplanificagao

Pode ser vista como unidade de um duplo pro-
cesso (..) incluindo:

2. “Ilest possible maintenant d'adopter un autre point de vue, d‘analyser Uactivité langagiére non plus comme interface
entre sujet et miliew, mais de la considérer pour ainsi dire de !'interieur, de voir comment elle est constitue et quels sont les
rouages qui la rendent possible. 1l s agit de déterminer les procédures qui la réalisent, ou, en d‘autres termes, de définir les
opérations nécessaires & son existence et a son fonctionnement.”

3. Traduzimos operagdes de “ancoragem” ¢ de “planificacdo” de Bronckart e colaboradores (1985) e Schneuwly (1988)
onde constam “les opérations d'ancrage” ¢ “la planification”,. Essas ultimas foram objeto de estudo detalhado por
Schneuwly e Dolz (1987) em La Planification langagiére chez U'enfant,

Em De Weck , a gestdo global do texto € considerada a instincia intermedidria entre o nivel de representagio do contexto (1.
insténcia) e linearizagdo (3" instincia). Essa autora distingue trés tipos de operagdes envolvidas: (a) “/ ‘ancrage du texte; (b) les
opérations de repérage; ¢ (¢) les opérations de planification.” (1991, p. 102-107). Considerando que uma especificagio dessa
categorizagao ultrapassa os limites definidos pelos objetivos desse trabalho, remetemos o leitor interessado & obra citada.
4.(..) vont déterminer (...) les points d’ancrage du texte, autrement dit ses limites et ses points de repére qui constituent sa
trame sous-jacente (...




Copianfinguage

+ os procedimentos de seqiienciamento
asseguram a ativagdo ¢ a organizagdo
seqliencial dos conteiidos presentes na

‘meméria (macroestrutura);
delode i ERn el

escolhido em fungdo da interagdo social,
garante a forma de linguagem global, a
estruturagdo dos conteidos, seguindo as
regras mais ou menos convencionais
(superestrutura, esquematizagio).
(Schneuwly, 1988, p. 36)

Alinearizacao

C T il
de operagdes de textualizagiio comporta trés tipos de
operagdes: de coesdo nominal e coesio verbal e de
conexdo/segmentagdo. Tendo em vista que nossa
énfase recaira sobre as operagdes de coesdo, tratare-
mos, de forma bastante sucinta, as operagdes de
conexdo/segmentagdo.

No processo de estruturagio do texto sio
articulados diversos tipos de relagdes, respondendo,
cada uma delas, por niveis diferenciados de sua orga-
nizagio e materializando-se por meio de recursos

de conexdo/segmentaglio segmentam o texto, delimi-
tam suas partes constitutivas, marcam os pontos de
40 entre as fases de uma seqiiéncia textual,

Noque di
(1988), seguindo a classificagio proposta por
Bronckart ¢ cols. (1985). distingue dois conjuntos
basicos d a

Esse tltimo, que mais de perto nos interessa e sobre o
qual nos deteremos, compreende, segundo Bronckart
(1996), as operagdes de coesio nominal, coesio
verbal e conexio/segmentagio.

Considerando-se que a produgio do texto
envolve operagdes em dois niveis — global e local -,
teremos que, pelo nivel global, respondem as opera-
gdes de gestdo textual. As op
sd0 as responsdveis pela progressio do conteido
temitico do texto e pela construgao das relagdes de
continuidade, de ruptura ou de contraste. Elas agem
no nivel local € se realizam através de categorias

de recursos exp: de

acordo com as relagdes a serem st 0
funcionamento dessas operagdes estd sujeito as
determinagdes cotextuais e contextuais. Em outras
palavras, tanto a seqiéncia global do texto quanto as
Ao da interagio

social, princi a relagdo com o
determinam seu funcionamento.

assim como respondem, igualmente, pela integragdo
de partes dessas seqiiéncias. Elas se materializam,
no texto, através dos chamados organizadores textu-
ais. Dentre esses recursos destacam-se, seguindo a
classificago proposta por Schneuwly (1988) e
Bronckart (1996), determinados advérbios e locu-
goes iais, os sintagmas ici as

j de easde

As operacdes de coesdo
A d
linguagem adotada em nosso trabalho propde que essas
operagdes sejam classificadas em trés instincias basi-
cas: operagdes de conexio/segmentagdo, operagdes de
coesdo nominal € operagdes de coesio verbal. Ocupa-
mo-nos, até entlo, de forma sucinta, da primeira instdn-
cia. Isto posto, tomna-se necessdria, neste momento,
uma andlise mais detalhada das operagdes de coeslio —
nominal e verbal —

visto que, dentre as operagdes
cognitivo-discursivas, nossa énfase recai sobre esse
conjunto de operagdes. As observagdes que seguem
serdo dedicadas a essa questdo.

5. (..) A planificagio “peut étre vue comme I'unité d'un double processus (...): - les procédures de séquentialisation
assurent l'activation et I'organisation séquentielle des contenus présentes en mémoire (macro-structure); — le modéle
langagier ou le plan de texte, choisi en fonction de I'interaction sociale, garantit la forme langagiére globale, la

structuration langia,
schématisations)”. (Schneuwly, 1988, p. 36).

ére des contenus, en suivant des régles plus ou moins conventionnalisées (superstructures,



Considere-se o seguinte texto:

As cobras.
(1) Era uma vez duas cobras.

(2) Um dia a cobra femia combinou com
(3)onamorado dela pra encontrar com ela.
(5) Passou cinco minutos ¢ a cobra femia
(6) dormil. O papagaio muito sapeca foi
(7) aonde a cobra femia estava e pintou
(8) o rabo dela. O namorado da cobra femia
(9) chegou ¢ nio sabia qual cobra

(10) namorava. A cobra macho foi 14 e

(11) namoroua caraserta, Depois ele ficou
(12) apaichonado pelo o rabo da cobra femia.
(13) O namorado da cobra femia namorou
(14) com 0 rabo dela. A cobra femia ficou
(15) nervosa e picou o proprio rabo. Depois
(16) de tudoiisso a cobramacho foi embora.
(17) A cobra femia ficou chorando e o rabo
(18) dela inchado.
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aqueles responséveis pelo encadeamento causal,
e/ou poderiam, ainda, apontar as transformagdes que
ocorreram entre o estado inicial e o estado final, para
citar apenas algumas das possibilidades.”

Nio sdo, no entanto, os olhares apontados
acima que nos chamam a atengdo. Em outras
palavras, aleitura que procuraremos fazer deste texto
enfoca alguns aspectos diferenciados dos apontados
acima.

Observem-se, por exemplo, 0s recursos expres-
sivos (em itdlico) escolhidos pela crianga para intro-
duzir ainda,

para retomada de um dos personagens (sublinhado).

Exemplo 1:*
(1) Erauma vez duas cobras.
(2) Unm dia a cobra femia combinou com
(3) onamorado dela pra encontrar com ela.

O que representam esses reCUrsos o processo
de do texto? Ou, em outros termos, que

O texto acima pode ser lid: ido a

parir de diversos olhares. Apenas para citar a]gms
um das séries iniciais di

tal poderia, por exemplo, (¢, muito provavelmenle o
faria) proceder a uma corregdio dos erros ortograficos
tais como: femia / fémea, pra / para, dormil / dormiu

.. Pesquisadores cujo interesse volta-se para
llpnlogla textual estariam centrando sua atengio na
dos constituintes que lhe
classificar 0 texto como pertencendo a um tipo
particular de discurso. Nesse caso, por exemplo,
identificariam os marcadores de sucessio cronolo-

gica dos eventos e/ou, ainda, procurariam extrair

6. Extraidod

papel eles assumem na constituigfio de uma produgdio
verbal que possa ser caracterizada como texto?

Essas questdes e alguns dos aspectos rela-
cionados a elas serdio tratados a seguir. Para tanto,
iniciaremos com uma conceituagio de coesdo tex-
tual, seguindo o referencial tedrico que vimos
adotando e, ao mesmo tempo, procurando rela-
ciond-lo com a Lingiiistica textual.

A coesio é a operaglio que responde, do ponto
de vista textual, pela organizagio das unidades
lingiiisticas do texto e pela conservagao/progressio
das informagdes nele contidas.

riangas

2%an0 do ensino fundamental. Dados mais detalhados do trabalho poderdo ser 0btdos em Francischini (1998). O texto foi
idotal inclusiv papel. Os ni linh:

7L Sobec cucatties selscibuRats & b o Yttty capt Al s e Bl

seguintes obras: J.-M. Adam (1992)  Les Textes: types et prototypes. Récit, description, argumentation, explication et

dialogue. ; 1.-M. Adam (1994) ~ Le Texte Narratif - Traité d'analyse pragmatique et textuelle.; J.-M. Adam e F. Revaz

(1997) - A Andlise da Narrativa.

8. A medida do possivel, os exemplos serdo extraidos de nosso corpus. Isto ndo sendo possivel, recomeremos a outras fontes,
nés,




Cogniaofinguagem ¢ text escrito

Em Koch (1997, p. 35), temos a seguinte con-
ceituagiio de coesdo:

“fendmeno que diz respeito ao modo como
os elementos lingiiisticos presentes na
superficie textual se encontram inter-
ligados, por meio de recursos também
lingtiisticos, formando seqtiéncias veicu-
ladoras de sentidos.”

Sao virias as unidades ou elementos linglisticos
responséveis pelo mecanismo de coesdo. Como uma

fiénciado fatode q i

normalmente, di-se no interior de referenciais tedricos
diferenciados, a classificagio deles em grupos / subgru-
pos soffe variagdes de autor para autor.”

Assim, Koch tem postulado a existéncia de
dua: de coesdio: a coesdo refe ial ou

remissiva e a coesdo seqilencial. Os mecanismos de
referéncia anaforica, objeto de nosso estudo,
incluem-se na primeira modalidade. Essa questio
serd retomada em outro contexto deste trabalho.

Postulando uma classificagdo diferenciada,
nfio $6 1o que se refere aos mecanismos de coesio
textual, mas, também, no que diz respeito aos fend-
menos de organizagio do texto de um modo geral,
Bronckart (1996) distingue, como jé apontado anteri-
ormente, dois grupos de mecanismos de coesdo: 0s
mecanismos de coesdo nominal e 0s mecanismos de
coesio verbal,

Coesao verbal

Considerados “mais complexos” que os
mecanismos de coeso nominal, os mecanismos de
coesdio verbal

*(...) contribuem para a explicitagdo das
relagdes de continuidade, de descoti-
nuidade e/ou de oposigdo existentes entre
os elementos de significagio expressos
pelos sintagmas verbais.”'® (Bronckart,
1996, p. 277)

Considerem-se os seguintes segmentos, extrai-
dos da narrativa com a qual iniciamos esse capitulo:

Exemplo 2:
(1) Exa uma vez duas cobras.

(2) Um dia a cobra femia combinou com (...)
(4) Passou cinco minutos e a cobra femia
(5) dormil. O papagaio muito sapeca foi

(6) aonde a cobra femia estava e pintou (...)

Nesses segmentos podemos observar o em-
prego de tempos verbais diferenciados — o imperfeito
¢ o pretérito perfeito (sublinhados), caracteristicos
do discurso narrativo. De maneira bastante simplifi-
cada, diremos apenas que s3o esses s recursos que
asseguram o que estd sendo denominado coesdo
verbal. Essa alternincia entre os dois tempos verbais
evocados permite, como apontad
De Weck (1991), determinar-se o status dos perso-
nagens ou eventos nos diferentes momentos da
seqiiéncia textual. Em outros termos, objetivam
direcionar o foco de atengdo do leitor para um
determinado personagem ou evento (“figura”),
colocando, em um plano secundério (“fundo™), os
demais personagens ou eventos.

A fungio coesiva do tempo verbal é também
postulada por Koch (1989). Dentre o5 mecanismos

de coesdo. incluia

9. Para citar apenas as classificagdes mais recorrentes na literatura relacionada  coesao textual, apontamos as seguintes
obras: M.A K. Halliday and R. Hasan (1976) ; R. Beaugrande e W.U. Dressler (1981); M. Charolles e M.-F. Ehrlich (1986);
L.G.V. Koch (1988, 1989, principalmente), dentre outros.

10. “(..) contribuent & I'explicitation des relations de continuité, de discontinuité evlou d'opposition existant entre les
lémens de signification exprimés par les syntagmes verbau.”

1. essas col i para dar conta. de coeso verbal. Tratasse, apenas, de
colocagdes gerais que tém o propdsito d o leitor em relagdo & i esse ismo ¢ o

coesao nominal, que trataremos de forma mais detalhada a seguir.
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de tempos verbais. Inspirando-se na classificagio de
Weinrich, Koch (1989) admite que o sistema
temporal apresenta trés caracteristicas constitutivas
a atitude comunicativa (comentar e narrar), a

perspectiva (0s tempos-zero € os tempos retrospec-
tivos e prospectivos) e, por fim, o relevo (primeiro
plano e segundo plano). Considerando-se cssas

fisti prego do tempo
verbal dé-se de forma diferenciada. Como exemplo,
podemos recorrer & narrativa apresentada acima,
onde temos, conforme j4 apontado, os tempos

verbais imperfeito e pretérito perfeifo simples,
mecanismos esses que fornecem, ao destinatario,
pistas para identificagio da segiiéncia (no caso,
narrativa) e da posigdo do personagem ou evento nos
determinados segmentos do texto.

Coesao nominal

Assim como para a coesdo verbal, existem,
entre os autores, diferengas tanto na classificagio
quanto na terminologia empregada para referir-se ao
que, seguindo a abordagem do Grupo de Genebra,
estamos denominando mecanismos de coesdo
nominal.

Segundo Bronckart, esses mecanismos, da
‘mesma forma que os de coesdo verbal, fazem com
que, na organizagio das informagdes no texto, o
Tocutor / enunciador proceda de maneira a alcangar
um certo equilibrio entre informagdes novas
(progressdo) e informages que ji constam em
momentos anteriores (manutengdo). No entanto,
diferentemente daqueles, os mecanismos de coesdo
nominal s30 os responsaveis, por um lado, pela intro-
dugdio de temas e/ou persohagens novos, e, por outro,
pela retomada ou substituigio deles no desenyoly
mento do texto. As cadeias anaféricas sio as uni-
dades que concretizam essas operagdes. Conforme.
observado por Bronckart (1996), duas categorias de
anaforas marcam a coesdo nominal: as anéforas

pronominais e as anaforas nominais. Na primeira
categoria, 0s recursos expressivos sdo 0s pronomes
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pessoais, possessivos e demonstrativos. Do exemplo
acima, temos:

(1) Era uma vez duas cobras.

(2) Um dia a cobra femia combinou com

(3) o namorado dela pra encontrar com ela.

Sintagmas nominais de diversos tipos com-
pdem a segunda categoria, Como exemplificacio
temos, no texto apresentado acima, a retomada do
personagem através da repetigdo do grupo nominal
cobra femea ou cobra macho. Observe-se:

(2) Um dia a cobra femia combinou com
(3) 0 namorado dela pra encontrar com ela.
(5) Passou cinco minutos ¢ a cobra femia
(6) dormil. O papagaio muito sapeca foi
(7) aonde a cobra femia estava e pintou

(8) o rabo dela. O namorado da cobra femia
(9) chegou e no sabia qual cobra

Essa repetigdo do grupo nominal, no entanto,
por vezes ¢ desnecessdria, sendo o pronome um
recurso suficiente para que o leitor possa estabelecer
a relagiio apropriada entre a forma remissiva (no
caso, o pronome) e o referente.

Isto posto, voltamo-nos, agora, para as princi-
pais dificuldades apresentadas pelas criangas, que
encontramos analisando textos narrativos. Serdo
contemplados, aqui, os problemas relacionados &
coesdo nominal, uma vez que foram os mais recor-
rentes nas produgdes de textos das criangas e ndonos
¢é possivel, no ambito desse trabalho, apresentar uma
andlise exaustiva de todas as operagdes envolvidas
nessa atividade.

Inicialmente, observamos que esses textos
foram produzidos por criangas em processo formal
de aquisigiio da escrita, alunos regulares de uma
escola piiblica do municipio de Campinas-SP. Indi-
vidualmente, as criangas foram expostas a um livro
de histérias somente com gravuras (Cobra-Cega —
Avelino Guedes — Ed. Moderna) e foram solicitadas
a produzirem uma histéria para o livro, em lingua-
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gem oral e em linguagem escrita, com a instrugdo de
que, no caso da escrita, essa historia deveria ser
produzida para um interlocutor —uma outra crianga
~ que ndo teria acesso ao livro para a sua compre-
ensdo. Dessa forma, o leitor teria que compreender os

eventos do livro somente a partir da escrita da crian-

téria— é um dado que a crianca emprega para operar
cognitivamente e fazer as escolhas dos recursos
cognitivo-discursivos; 2) o emprego de uma forma
referencial marcada pelo plural (eles) fazendo remis-
&0 tanto ao referente a cobra quanto ao referente a
namorada da cobra. Observe-se, no entanto, que

As principais dificuldades encontradas refe-
rem-se ao estabelecimento da coesdo nominal.
Conforme observado em outro contexto desse
trabalho, as cadeias anafbricas sdo as unidades que

as operagdes cognitivo-di ai
Nos aseguir, sd plifi
cados 0s recursos expressivos para a introdugdo ¢
dos ¢ 0s problemas decor-

rentes do uso nio contextualizado desses recursos.
Exemplo 1:

“Era uma vez uma cobra.

Ela esta dormindo veio um papa-
ganho e pintou

Uma cara no rabo dele.

Veio sua namorada ¢ eles convers-
saro.” (Ju.)

Cabem, nesse caso, duas observagdes: 1)
temos o emprego de uma forma referencial marcada
pelo género masculino (dele) e relacionada ao refe-

P il
nome ¢é de género tinico, mas que, em portugués, ¢
gramaticalmente feminino. Sendo assim, o pronome
possessivo deveria ser, igualmente, feminino. Da
forma como se apresenta o texto, o leitor pode fazer a
seguinte interpretagdo: 0 papagaio pintou uma cara

indica, portanto, possibilidade de ambigtiidade de
referéncia. Essa possibilidade foi colocada a crianca,
pelo pesquisador, como parte do procedimento de
pesqui bordad i. Diante da
colocagio da pesquisadora, a crianga respondeu que
o pronome refere-se a cobra porque ela esta falando
‘mais da cobra do que do papagaio. Assim, o status
atribuido & cobra — de personagem principal da his-

existe a i de aos referentes
citados, o papagaio. Nesse caso, o pronome pessoal
eles faria remissdo a trés referentes, o que ndo
corresponde aos eventos da historia.

Exemplo 2:

“Era uma vez uma cobra, que estava
dormindo # ai chegou a arara ¢ pintou a
outa parte dela # ¢ quando ela acordou
tinha um cobro ¢ eles se apaixonados. # Ai
a outra cobra viu o rabo dela.” (Je.)

Nesse caso, 0 pronome possessivo dela deve-
ria estabelecer relagio com o referente a cobra.
Ocorre que o emprego desse pronome possibilita
ambigtiidade de referéncia, uma vez que ha, no
mesmo segmento, o emprego de um grupo nominal
marcado pelo género feminino (“a outra cobra™),
‘muito embora o referente seja do género masculino
(“um cobro”). A relagdo anaférica poderia, portanto,
ser tanto com o referente a cobra quanto com o grupo
nominal a outra cobra, cujo referente é o persona-
gem o cobro. Nesse Gltimo caso, a interpretagio

Exemplo 3:

“Era uma vezumaminhocasozinha. #

Veio um papagaio ¢ pintou outra
cara no rabo dela. #

Depois veio outra minhoca e gostou
dela. #

Dai ele viu a cabega que 0 papagaio
vez e ele gosto.

Eaoutraminhocavio ¢ ficounervosa. #

E elamordeu o rabo dela mesma. #'(Da.)



Virias sfo as observagdes que poderiam ser
feitas em relagdo a0 emprego dos recursos de coesio
nominal nessa narrativa. Atemo-nos apenas a0 uso do
pronome pessoal (ele) como forma referencial que
deveria estabelecer relagdes com o personagem
principal — a minhoca. Ocorre que ndo hé qualquer
indicagio de género, tanto do personagem principal
quanto do outro i ido no 3
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anaféricas dos textos, observamos que, em situagdes
em que & crianga foi colocada a necessidade de
identificaio do referente com quem essas formas
referenciais estabeleciam relagdes, em nenhum
momento houve dificuldades em identificar esses
referentes. O que faz, entfio, com que, no texto escrito,
esse Tecurso expressivo apresente, por vezes,

segmento a ~minhoca que chegou. Dessa forma, o
pronome pessoal resulta ambiguo, podendo estabeecer
relagdo com qualquer um dos referentes.

Exemplo 4:

“A cobra estava dormindo. #
Depois veio um papagaio e pintou o
rabo dela, #
Vei . 4

de referéncia ou, outras vezes, impos-

sibilidade de identificagdio do referente? Para responder

a essa pergunta, recorremos & questio das exigéncias
ificas da producao d i 5

da linguagem.

Essa produgdo exige uma postura de dis-
tanciamento em relago ao proprio texto, mesmo no
curso de sua produgdo. Em outras palayras, exige uma
capacidade de descentragdo, de colocar-se na posicdo

Asduasse beijaram e se abracara m. #
A outra cobra viu outra cobra e
gostou mais da outra. # (...)" (Pa.)

No segmento acima ha vérias ocorréncias do
pronome indefinido — a outra. Nao hd, no entanto, em
todas elas, indicagdio para que o leitor estabelega as
relagdes adequadas entre o referido pronome e o
referente. Na segunda ocorréncia, por exemplo, (*...
abragou a outra..”) o pronome deveria, em fungdo dos
eventos da historia, estabelecer relagdo com o
personagem principal (a cobra que estava dormindo).
Somente um leitor que conhega os eventos da histéria
teria condigdes de estabelecer a relagio apropriada.
Ocorre que a opgio pelo emprego do pronome pessoal
seria, igualmente, inapropriada. No entanto, o uso do

pouco utilizado em nossa lingua. Isto posto, restaria a
opgdo por estruturagio do segmento de uma forma
diferenciada, tal como, para citar apenas uma das
...) e abragou a cobra que estava

Ainda em relagio a0 emprego de pronomes
como formas referenciais das duas principais cadeias

de quem lé 0 texto de
maneira a escolher, dentre os recursos disponiveis,
aqueles que propiciam a construgdo de um sentido por
parte do leitor. E necessério, portanto, que, nas salas de
aulas, sejam proporcionadas condigdes para que a
crianga reflita sobre as possibilidades de emprego dos
recursos expressivos disponiveis na lingua.

A responsabilidade da instituigdo escolar, a esse
propésito, ¢ impar; em nossa cultura, ¢ no contexto
escolar que a crianga experiencia situagdes forma-
lizadas de ensino/aprendizagem. Desse modo, os
esforgos precisam ser direcionados no sentido de que o

trabalho pedagégico considere as dificuldades experi-

P
texto na modalidade escrita da linguagem. As
operagdes cognitivo-discursivas necessirias nessa
atividade atestam um nivel de exigéncia que nio pode
ser negligenciado pela escola.

Compreender e reorganizar, a partir de alguns
referenciais tedricos, determinados aspectos desse
complexo processo foi 0 que determinou e orientou
nosso percurso nesse trabalho. A possibilidade de

¢&inevitavel
percurso possa ter continuidade.

ia para que esse
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