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O mundo em que vivemos é um mar de
A partir da

assistimos a uma crescente indiferena, auténtica

alienaglo ¢ acomodagio passiva da maioria da pessoas,

inclusive das vitimas dessa injustia ¢ dos

como a mais sensata forma de viver e conviver.
Saqueia-se o planeta, em todos seus recursos naturais,
para transformé-los em lucro de uma pequena elite do
pnder Incentiva-se uma competicdo perversa, em

que parecem reeditar a fantasia de Leibnitz, ao acreditar
que o atual é omelhor dos mundos possiveis. Em razio
de uma suposta prosperidade, que atinge apenas a uma
pequena parcela dos seres humanos, principalmente no
terceiro mundo, proclama-se a ideologia do mercado

de qualquer de

‘humana. O fundamento ético de qualquer convivio passa
para um segundo plano. Tenta-se fixar uma Sittlichkeit
hegeliana, uma ética dos costumes estabelecidos pelo
conformismo, em detrimento de uma auténtica
Moralitit (Freitag 1996).

1. Conferéncia apresentada na XXX Reunido Anual de Psicologia da Sociedade Brasileira de Psicologia, Brasilia — DF,

outubro de 2000.
2. Professor Emérito da UFRJ — Criador e C¢

do Laboratério de
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Entre as infimeras desigualdades sociais que
afetam as comunidades especialmente do terceiro
mundo, a mais iniqua, por suas consequéncias, &, para
nés, a péssima distribuigdo da inteligéncia entre os
membros das diversas classes. Talvez mais perversa
que a péssima distribuicio de rendas, face ao cardter
replictivo da perpeniagdo de todasas diferngas. Eo

F.LP. Semine

0 simplismo da solugao soviética, ao colocar
os oprimidos num topo irreal de poder, simbolizado
pela velhas ferramentas do trabalho escravo - a foice
€ o martelo — esquecia que podemos e devemos
esperar ¢ lutar por uma sociedade mais justa, capaz
de transferir gradativamente todo trabalho forgado
para equipamentos, reservando ao homen o papel de

prép émasociedade  um cérebro apto a comandi-los. Ao contririo, a

dividida enr pivilegados o apmmdos solugdo populista da Unido Sovidtica reservaria a0
p pap a aum tipo de

do psicélogo, educador e quantos labuta d trabalho penoso.

cibifims: it Comoht ettt et Atecnoloy id detrabalt

(1949/1979), da sociedade depend vio-se cada vez mais, no sentido de

fundamentalmente dos intelectuais.
Fique claro que, nesta perspecuvs rejenamus a

colocar o ser humano no dominio de algum segmento
da natureza. E uma marcha irreversivel, frente & qual

idéia de uma
para definir a inteligéncia. Muito ao contrrio,
endossando a i de Pictre Levy (1992), admitimos

novas ivas de
e ocal s
Fique claro que, em nosso entender, para

o cardter 1 dasoma
de todas as integragdes sociais em que nos inserimos,
no passado e presente. Nesta perspectiva, aceitando o
inatismo de Chomsky (1980), admitimos que o
mesmo processo, especifico da espécic humana, scja
igual para todos a0 nascer, incluindo as regras inatas
da gramética gerativa ¢ até mesmo de uma l6gica

uma sociedade igualitdria e sem classes,
o nivelamento da inteligéncia e instrugdo podera
tornar-se um pré-requisito indispensavel. Advém a
impordncia do empenho de cada um de nés para

Igum modo, por mai q

parega, para a construgdo desse caminho.
Visando atender a este objetivo, criamos na

primordial recursiva, mas sem qualquer
inicial de potencial. Supomos, portanto, que as
diferencas possam surgir a0 longo da existéncia de
cada um. Nossas pesquisas apontam para um
crescimento continuo deste processo, em qualquer
fase da vida, ainda que dentro de uma aceleragio
decrescente da infincia a vida adulta.
Neste caso, a “superdotagiio” deixaria de ser
um“dom dos deuses’” para converter-se num processo
de i social privi
impulsionado por um marcante trago de personali-
dade: uma acentuada motivagdo epistémica, que pro-
vocada e ampliada pelo ambiente. Tora-se clara a

UFRJ um Laboratério de hoje com
mais de 40 colaboradores, no intuito de elaborar e
testar técnicas e recursos aptos a promover sob virios
angulos o desenvolvimento intelectual de criangas,
priorizando as carentes.

Nossas investigagdes, nesse sendeiro, i
ram-se hé mais de trinta anos por volta de 1962; a
construgdo do modelo tedrico estava praticamente
concluida em 1974, servindo de base para a tese de
nosso segundo doutorado no Exterior. Em 1976, no
XXI Congresso Internacional de Psicologia, em

Paris, assistimos a uma comunicagdo de John Flavell
(1976) sobre metacomunicagdo e, principalmente,

to sociofamilar de cada um ao nascer. E ainda que
alguns consigam superar, através de seu esforgo, estas
barreiras, a grande maioria sucumbe numa desigual-
dade que passa a ser um obstaculo para qualquer pers-
pectiva de ascensdo social.

ori ificagdo dessa foi
essencial para os rumos de nossa pesquisa, permitin-
do-nos entender e conceituar o eixo de n0sso traba-
Iho: a metacognigo tormou-se a chave que buscéva-
mos para integrar os vérios pressupostos de nosso
modelo tedrico. As verificagdes de laboratério sub-
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ipagio do o

seqiientes foram realizadas entre 1978 e 1985 no
ISOP da FGV, com apoio da FINEP; o trabalho de
aplicagio em campo iniciou-se em 1985. Com a
extingdo do ISOP, conseguimos transferir este proje-
1o, juntamente com os cursos de Doutorado e Mestra-
do, para a UFRJ, onde passamos a desfrutar do apoio
do CNPq e da FAPERJ, até esta data.

Desde o inicio de nossas indagagdes, enten-
demos que ndo nos caberia proceder 4 tentativa de
aplicar ou elaborar técnicas de qualquer tipo sem
uma sélida fundamentagdo teérica. Como disse Kurt
Lewin, “nada é mais pratico do que uma boa teoria”.
Cremos que a superficialidade da concepgdio tedrica
de Binet e seus seguidores tenha contribuido para o
crescente descrédito do constructo de QI. Da mesma
forma, o excessivo indutivismo empiricista das teo-
rias fatorialistas, um auténtico exemplo de psicolo-
gismo, visando construir teorias a partir dos fatos,
levou essa dtica a um rapido declinio.

Virias concepgdes tedricas, através de prolongada
andlise, ofereceram suporte para nossas i

m

modelagem oushaping de Skinner—a fundamentagdo
pragmitica para nosso trabalho psicopedagégico.

Fi a da iga
tomou-se o fio condutor de nossas investigagdes.

um paradign
hahon,
recente campo da psicologia cognitiva.

No entanto ficamos estarrecidos a0 registrar-
mos que este novo rumo da psicologia tenha surgido
somente em 1965, gragas & tese de Hart, orientada por
J. Flavell ¢ defendida na Universidade de Stanford.

Eraadecoberads foell

de prazer que acompanha o “insight”, algo que niio
pode mais ser pesquisado em terceira pessoa, como
prescrevia o positivismo behaviorista, mas somente
em primeira pessoa. Era, portanto, o fim do paradigma
behaviorista, que dominara a cena da psicologia cog-
nitiva e aprendizagem desde o comego do século
(Watson, 1913/1971).

deum

Ao Criticismo de Kant, devemos a origem de
n i Princi relagio
4 distancia insuperével entre 0 mundo tal como nos
aparece, 0 mundo dos fendmenos e a “coisa em si”
como Kant costumava enuncia-la: algo que sé pode
ser pensado — ntimeno — mas nunca conhecido.
Chomsky (1980), retomando em bases
i e isti uma de
Descartes (1628/1936), nos levou a

humanidade: a capacidade de refletir sobre a propria e
alheia reflexdo. No entanto s6 se tornou um campo de
estudo tedrico e pesquisa cientifica ha apenas trés
décadas.

Isto recorda curiosamente o personagem de
Moliére, que, apés uma aula de retorica, descobre
que, a0 falar, vinha fazendo prosa h cingiienta anos ¢
ndo sabia.

inatos para a cognigdo. Em Piaget (1949), nos
d & base g i

rejeitando, todavia, trés pressupostos por ele
defendidos: auséncia de pré-formismos, o logicismo
ivo e i que i até o

e oo il @

Te escritos desta. ia— que
jé vinha sendo exercida “sem se saber”~ nos mostram
exemplos de épocas tio recuadas que chega a parecer
estranho 0 quanto passou despercebida aos primeiros
pesquisadores da psicologia cientifica a existéncia
deste processo de pensar o pensamento, isto €,

légica e o conceito de liberdade e autonomia de
qualquer educando. Na visdo cibernética de N. Wicner
(1948), nos inspiramos para adotar uma concepgdo
informacional da realidade, pela qual tudo que
efetivamente existe corresponde a alguma forma de
circulagdo de informagdo. Devemos a A.Bandura
(1967 s A SR

recursivo de segunda ordem.

Hoje, podemos considerar metacognitiva a
claboragio da primeira gramtica de que se tenha
noticia, escrita por Panini, no TV séc. A.C. na india.
Ao refletir sobre a fala, conseguiu definir e classificar
consoantes, vogais, ditongos, apofonias, redigindo
3996 regras, no intuito de preservar a integridade da
lingua sdnscrita, a lingua nobre dos Vedas, que se
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vinha corrompendo pelo avango dos prdkritos, os
dialetos vulgares (J.Nadou, 1956, p. 1454).

Também podemos considerar metacognitivos os
estudos das escolas de elogiiéncia de Corace, Tisias ¢
Gorgias da Leontini, o sofista criticado por Plato, em vir-
tude de apontar o uso persuasivo, logo anti-¢tico da lin-
guagem e pensamento. Em Roma, emerge a retérica em
183 A.C. Com Tibério Gracco, seguido de Elio Stilone e
seu grande discipulo, Cicero e, no século seguinte, a

lnmnmnOmmrm" de Quintiliano. E, ja no Il e Il séc.
AC. i rgamo e Alexandria.

F.LP. Seminério

A cadaano, vém-se multiplicando investigacdes
neste novo segmento da cognigio humana. Um recente
arigodel. Flayel (1999)desaca como  pacti dos s

tip —de
euudades ¢ processos, principio causal ¢ relasoes
‘hega-se & 40 da teoria

da mente, pndendo avaliar sua extensdo e
funcionamento em determinadas fanxas u.&ms,
de23¢e4

A recente pesquisa ®A Roazzi (1999) aprofinda’s

Ao longo da Idade Média,

¢ dedeSanoseas

reflexdes de segunda ordem sobre modo de pensar ¢
falar, através de minuciosos estudos de légica,
‘gramatica cretdrica—as conhecidas Ares do Trivio.
Ji no comego do séc. XX, aparece o Curso de
Linguistica Geral de F. de Saussure’ (1916). Em 1922,
B. Russell — na Introdu¢do ao Tractatus de L.
Wittgenstein — propde o termo  metalinguagem para
indicar a construgdo de uma linguagem de segunda
ordem, iinico recurso para superar as contradigdes dos
paradoxos. Em 1936, Tarski cria a Metamatemditica e,
em seguida, Camap (1942), a Meraldgica. Tudo
visando definir processos, fungdes varidveis e valores ¢
objetos desses campos formais de conhecimento.

dade de pensamento de segunda ordem, novas verifi-
cagdes apareceriam. Principalmente a Teoria da Teo-
riae a Teoriada Mente. No primeiro caso, foi possi-
vel reconhecer a mais antiga e banal competéncia de
qualquer ser humano: construir ou adquirir crengas,
logo elaborar teorias, acerca de qualquer fato, inde-
pendentemente de sua exatiddo, quer para explicar
fendmenos da natureza, quer para entender as rela-
¢des sociais e interpessoais. Neste caso, haveria, em
cadaum, sua prépria Teoria da Mente, uma forma dc
e

animados e inanimados. Um levantamento detalhado
das pesquisas nesta drea ¢ também apresentado e
discutido por Inchausti de Jou ¢ Sperb (1999).

O que chega a parecer paradoxal é que Premack
¢ Woodruff (1978) — provaveis criadores do termo
teoria damente (cf, Roazzi e Santana, 1999) j4 haviam
descoberto esta teoria da mente nos chimpanzés: da
‘mesma forma que a crianga aprende a captar descjos ¢
crengas do adulto, distintos dos seus e elabora
estratégias para 0 manipular, também o chimpanzé
consegue formular juizos similares e estratégias
correspondentes. Pessoalmente, estenderia a todos os
animais domésticos essa capacidade.

Nesta trajetéria, podemos reconsiderar teorias
do passado, como auténticas precursoras de uma
concepedo metacognitiva, Principalmente a primeira
das trés Criticas de Kant (1980), onde o “Ich Denke”
que atravessa toda a experiéncia ¢ avaliado em fungdo
dos determinantes transcendentais da cognigdo. Na
Estética Tmnsl:endenlal a partir das formas a priori —

d pornés
conﬂr\ndos e pnoehldos Na Andlitica Transcendental,

mdzcmmmcia,mmmummas

o
ordem, apta a detectar em si ¢ demais a existéncia de
descjos, crengas, sentimentos, memoria, indepen-
dentemente da cultura ou instrugdo de cada um.

3

perceber o mundo que nos rodeia como dotado de
julgamos undo, mas,
na realidade, sdo produzidas pelos nossos atos

falecido em 1913, nada havia publicado sobre suas pesquisas, reuniram seus apontamentos de classe para publicagdo, em
nome do mestre, a fim de evitar o desaparecimento irrecuperavel desse trabalho.
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cognitivos. A Dialética Transcendental, finalmente,
discute sobre as #rés Idéias insoliveis para a mente
‘humana: realidade da Alma, Mundo e Deus.

Ponto de partida para nossas investigagoes foi
justamente a problematica fundamental por ele colo-
cada. Nada podemos conhecer, além de nossas per-
cepedes, ou seja, dos fenomenos que nossas formas a
priori produzem ao se relacionarem com uma reali-
dade inatingivel — a coisa em si — pensavel, logo
mimeno, mas inexoravelmente incognoscivel. Em
termos atuais, poderiamos afirmar que nosso conhe-
cimento fica restrito & nossa leitura de uma realidade
em si desconhecida.

Embora Kant se recusasse a recorrer aos dados
da experiéncia para reforgar sua teoria, por acmdxm

m

Analogamente, sabemos, hoje, que as cores
sd0 0 produto de outra leitura psicofisiolégica. Fora
de nés ha apenas ondas, que, a0 atingirem 450
trilhdes de vibragdes por segundo, excitam, em
proporgdes sistematicas, os trés tipos de cones de
nossa retina “acendendo” em nosso cérebro a cor
vermelha ¢ sucessivamente as demais do espectro,
até o violeta, ao alcangar 750 trilhdes de vibragdes.
Dai em diante, continuam existindo ondas
vibratérias (inicialmente ultravioletas) mas a espécie

humana outra cor.

Isto evidencia que a realidade tal como é por nés
conhecida, ndo ¢é a coisa em si, mas apenas nossa
leitura, diferente da leitura de outros seres dotados de
linguagens dlshn'as para ler ¢ construir sua propria

que a experiéncia nunca explicaria os
que a produzissem, foi justamente através dessa
perspectiva “herética” que J. Miiller (1971) conseguiu,
em 1838, praticamente comprovi-la.

vos
transmitem. Os estimulos que atingem sio transfor-
mados em influxos de uma corrente talvez isomorfi-
ca, mas completamente diferente das “ondas” prove-
nientes do exterior. Hoje, podemos entender que ndo
ha sons fora de nés: o universo ¢ mudo. Quando
certos gases se deslocam, se suas ondulagdes estive-
rem numa faixa entre 16 e 44.000 vibragdes por
segundo, nosso timpano vibrar, atingindo a janela
oval do ouvido interno, que movimenta o liquido
coclear,em mpontos diferenciados e, de acordo com as

realidade. ndo sequer
imaginar o mundo dos morcegos que “ouvem” s6
relevos, construindo, assim, uma maquete de seu
universo como texturas produzidas pelaida e volta das
ondas de seu auténtico e origindrio radar. Igualmente,
nflo conseguimos imaginar o universo das espessuras
olfatérias dos peixes ¢ outros animais que constroem
seus nichos ecoldgicos como  mundos especificos. K.
Lorenz (1977) comparou os d:sposmvos cognitivos dos
animaisds p
domundo particular de cada espécie.

A luz deste 1e a cada momento

nos descortinam novas vertentes, pareceu-nos

do oitavo par de nervos encefilicos. Estes retransmi-

tem esses influxos a pontos
temporal, onde surge o som. As células intenas da
céclea funcionam, portanto, como um teclado; as
células i da drea temporal

as cordas de nosso instrumento auditivo.

Embora o som surja somente dentro de nés e
alguns animais portadores desta linguagem psicofi-
siologica e, apesar de ndo haver uma realidade cor-
respondente fora de nés, é através da voz e em fungio
de sua fenomenologia tdo bem destacada por Derrida
(1967/1994) que se criou a cultura e, especialmente,
comunicagdo, ciéncia e arte.

avangar na tentativa de analisar, dentro do
atual panorama.cientifico, os recursos cognitivos que

excita terminais disti a éncia humana, ou seja, os
fundamentos que Kant postulara como sujeito

da drea ey essas bases, Piaget

concebeu como swjeito epistémico.

Se a tentativa kantiana de analisar os processos
cogitivos do sujeito transcendental jé representava
uma busca metacognitiva, nossa indagagfo tenta ir
além nesse caminho buscando investigar, além dos
processos, os instrumentos de que nossa natureza ¢
dotada para efetuar essa leitura do incognoscivel.
Trata-se de decifar os codigos, ou melhor, as

sdigo de que somos para
construir o mundo que nos rodeia, no jogo de
fendmenos e significagdes que criamos @ nossa volta:
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um mundo cuja existéncia supomos possa reduzir-se a
informasao circulante.
A busca dessas li mor

FLP. Seminério

Em primeiro lugar, entendemos que a hipdtese
gestaltista, pela qual ndo captamos estimulos

geradoras de nossa cognigdo, constituiu o eixo de
nossa pesquisa, claramente metacognitiva, a0 longo
de trés décadas.

Ao transferirmos “hereticamente™ o problema
Kantiano para a investigagdio empirica, verificamos,
inicialmente, que hd apenas dois canais, em nossa
espécie, responséveis pela representagdo superior: o
visomotor ¢ o audiofonético (Seminério, 1988,
1995). Apesar da multiplicidade de dispositi

mas somente em estruturas,
possa ser a mais elementar linguagem propriamente
psicolégica em qualquer ser vivo. Neste caso,
organizamos qualquer estimulo em figuras visuais ou
cinestésicas, no canal visomotor ¢ figuras sonoras,
ritmicas e fonéticas, no canal audiofonético.

Essas estruturas, todavia, nunca seriam captad;

sem sentido, 0 que nos indica a presenga, testada em
experimentos de laboratério de uma segunda

sensoriais d dos pela psis i ia, ¢ facil

inata, responsével pelo

verificar que néio pensamos através de uma seqliéncia
de odores ou sabores ou sensagdes cenestésicas, que
s6 incidentalmente aparecem em nossa repre-
sentagdo. Pensamos representando episédios ou
discursos em nosso imagindrio.

Obviamente, podemos admitir que um canal
tactil-olfatério estivesse sendo construido nos
animais superiores. No entanto, como mostrou P.
Prini (1978), esse canal muito util para assegurar a
cognigdo dos mamiferos anteriores aos primatas,
dada sua postura, teria entrado em recesso quando a
postura ereta nas drvores viesse a estabelecer o

Ao longo desses dois canais, visomotor ¢
audiofonético, devem ter emergido as linguagens-
codigo responséveis por nossa cognicdo atual,
algumas até anteriores ao processo de hominizagdo.

Nossas investigagdes de laboratério e campo
nos levaram e admitir que essa construgdo possa ter
ocorrido, na filogénese, através de quatro etapas.

Canal visomator

u Formas visomotoras Sons ¢ fonemas
Estruturagao

V] Propriedades e esquemas  Palawas
Designacao

(K] Episadios Frases e discursos
Imagindrio

W Wetacogniao o Metacogricio e
Recursio Iégica formal gramitica gerativa

de significado atribuido a qualquer forma
percebida.

Definimos essa segunda linguagem inata como
designagdo, apoiando-nos parcialmente em Frege
(1971) e Linsky (1974).

Apenas a sintaxe, isto ¢, 0 elo combinatério do
acoplamento supomos ser inato na espécie humana. Os

P P
forma percebida e esquemas de agdo programados a
partir dessa percepgdo, que completam a significagéio
envolvida no ato de designar, seriam aprendidos,
exceto designagdes decorrentes da mimica (quer
eliciada, quer percebida). Estas sdo evidentemente
inatas também no homem. Obviamente, nos animais,
estes e outros paradigmas inatos na drea da designagéio
representariam as diversas formas do padrio fixo tal
como foi definido pela Etologia.

Até um inseto, a0 deparar com uma forma,
poderd imediatamente designi-la como alimento,
sexo ou perigo, ou seja atribuir-lhe uma significago.
Um experimento da equipe de Tinbergen (1965),
comprova, em nosso entender, essa hipotese.

Adnmitir a existéncia de significago, conceito-
chave da Fenomenologia, onde sequer pode haver
consciéncia, pode parecer uma inconsisténcia. No
entanto duas objegdes devem ser colocadas. Em
primeiro lugar, admitimos que a significagao tal como
postulada por Husser] (1913/1950) possa ser entendida
como o pindculo de um processo em ascensio. Seria,
portanto, uma tomada de consciéncia, metacognitiva,
de uma poténcia de significado presente, sob intmeras
variantes, desde os primérdios da vida ou até de



mobimento intelectal ¢ emancipacho do opinido

qualquer tipo de ser, dentro da visio de N. Wiener
(op.cit). Em segundo lugar, a significagdo, assim
entendida, constitui um conceito alternativo, apto a
substituir a nogdo de associagdo, rigida e mecanica,
bem mais descritiva que explicativa.

Nesta segunda Linguagem — da designagiio —
0s aspecms mais elementares da experiéncia passama

175

este aspecto,  perspectiva da consciéncia de tempo
imanente de Husserl (1913/1950).

Nossas observagdes, a0 longo do trabalho

; o i
destaque para esta terceira linguagem-codigo da
espécie humana — o imagindrio.

Nao se trataria apenas, para nés, da fantasia que

ser dos. Por tal
esse armazenamento como a origem de qualquer
vocabulério, inicialmente visomotor e s6 posterior-

‘mente audiofonético.

que a ampliagdo dessa estocagem, através de reflexdes

metacognitivas, expande o universo das significagdes

da crianga, multiplicado seu vocabuldrio, inicialmente
i s catie

da experiéneia, no Ambito visomotor, levando em
seguida a adquirir palavras — audiofonéticas — aptas a
identificé-los. Neste canal as formas estruturadas
foneticamente tomam-se fonolégicas, dando lugar ds
palavras.

A designagdo envolve, em termos reais ou

em seu fluxo incessante, que absorve a cada instante
todo e qualquer percepto, enquadrando-o em sua
trajetéria. Neste caso, como j4 afirmamos (Seminério e
cols., 1997):

“Se admitimos que a vida imaginria
seja, em seu fluxo permanente no pensamento,
a existéncia real de cada ser humano, toma-se
claro que o seu desenvolvimento é o que
realimenta o proprio nicleo da estrutura
psicologica”

0 cixo sintagmético desta terceira linguagem

préprios atos, como na designagdo, mas a causalidade

ampla também o que Piaget (1971)
denominou “fenomenismo”. O nexo inato da

potenciais, esquemas de agdo as
metas evocadas pelo significado. O que equivale &

A i A
por

Piaget (1963a): eficdcia vineulada aos préprios atos
corporais ¢ respectiva percepgao.

torna-se, para nossa hipétese, o que

possibilita, neste terceiro nivel, do imagindrio 4

cunstrugﬁo do episidio o canal visomotor, da frase ¢
s no canal ico. Ficacl

Se a percepgio transcorre codificada nas duas
primeiras linguagens-cédigo aqui discutidas, a partir
deuma fase préxima da hominizagio, deve ter surgi-
douma nova forma de representagdo mental aparen-
temente derivada da dublagem da percepgio ¢ me-
méria. Sartre, (1943, 1986), defende esta concepso,
basicamente realita, pela qual, na imaginagdo, em-

P
que, a0 elaborarmos episodios ou frases, projetamos a
causalidade.

Finalmente, o que consideramos como pindculo
de toda a construgdo filogenética da espécie humana
seria a quam linguagem-codigo, e de monitorar

Seunexoinato

bora aflorem

novas, os objetos passam a ser “nadif " per-
dendo efetivamente sua consisténcia. Em nosso en-
tender, 0 imaginario, na espécie humana, cobre efeti-
vamente a totalidade do pensamento, pois qualquer
nosso ato ¢ constantemente programado numa per-
cepgiio imaginaria, antecipatéria ou recordado numa
mcmo mediata ou imediata. A concepedo de pen-

a éncia recursiva aptaacriare
incorporar regras bem como dublar e reiterar qualquer
conduta, fisica ou mental. A passagem admitida por
Piaget (1963b) da causalidade empirica para a
implicagdo formal nos levou a admitir ser a primeira o
¢ixo da terceira linguagem, enquanto a segunda seria
sua dublagem no plano metacognitivo da quarta

aqui adotada, apt . sob

quer pela légica, como



1

virtualizagio, no canal visomotor, quer pela gramtica
gerativa, no canal audiofonético

Um prolongado trabalho de laboratério ¢ cam-

PO permitiu-nos corroborar ¢ ajustar as bases deste

modelo tedrico, cuja meta, em termos de prdxis, eraa

busca de um caminho eficiente para promover o

intelectual, em crian-

i liar o codi-

F.LP. Seminéria

e i i resulta-
dos estatisticamente significativos. Num dos primei-
os experimentos, um grupo de criangas faveladas ¢
P 6rias conseguiu equip: :
te, ao grupo de controle correspondente de uma esco-
la de elite (Seminério, 1991).

A eliboracto dastaté

, além da

20 verbal, recurso essencial para dominar situagdes
sociais, como Bernstein tentou provar, através do vo-
cabuldrio (designagao); isto ¢, do codigo ampliado ¢
niio mais restrito. Tentamos e conseguimos estender

pirou-se na técnica da terapia psicanalitica que leva
o paciente a elaborar, através da interpretagdo, suas
verdades internas. Em nosso caso, o conteido era
cognitivo e ndo emocional; a elaboragdo do raciocinio
infantil seria provocada metacognitivamente pelo

notemp i ico do imagindirio (percep dilogo. Passamos a denominar esta técnica
¢do de i iva e iva) e 0 Go dirigida 1987). Além dos
éntico d i igmas. Final- ignificati i

meme, obtivemos éxito ao desenvolver uma logica
operatria em criangas pré-operatorias. Este tltimo
aspecto foi nosso ponto de partida. D

da légica operatéria, vocabulirio e imagindrio em
criangas, estamos, atualmente, criando e testando

imediatamente em aberta oposicdo frente & postura
pedagdgica de Piaget (1971), para o qual nfo seria

téenicas para ensino da
matemética fundamental ¢ conhecimentos gerais, bem

como desenvolvimento de operages formais em

possivel “ensinar” légica operatéria. Sua posigio h

isuais.

via levado ao extremo a tese da suposta “liberdade”
do educando suscitada pela Escola Nova. Evidente-
‘mente, ndo seria possivel, dentro da postura autorité-
ria da escola “receptiva”, obter éxito nesta direcdo.
No entanto supomos que o principio de liberdade
concebido pelo construtivismo de Piaget envolva um
equivoco: provavelmente ninguém se constroi: todos
somos construidos, a cada momento, em qualquer

Nossa expectativa é a de darmos alguma
contribuigdo no caminho progressivo que deverd, a
médio prazo, modificar radicalmente a sociedade.
Hoje, a derrocada da Unido Soviética, que ndo chegou
a implantar um auténtico comunismo, por se ter
desviado num nazismo disfargado, leva muitos a supor
que o deus do mercado tenha sido entronizado para
sempre. Repete-se asituagdo ocorrida em 1815, quando

idade, por um processo de social (a
modelagdo de Bandura).

Ao longo de virios anos, desenvolvemos uma
técnica especifica para promover o dcs:nvolvlm:nm
cognitivo, p dalogica

aquedade Napoledol que osideai

sido ea
nobreza houvesse voltado para sempre. Stendhal o
ilustra através de um seu personagen: il 'y a que des
le reste c'est tout salarié, tout

e e © e e
era o ensinar em termos de resultados irrefletida-
mente. O essencial seria fornecer regras gerativas,
aptas a permitira dedug , através de

doméstique" (s6 hi fidalgos, o resto & tudo assalariado,
tudo doméstico). Em menos de trinta anos, os ideais
democriticos, que pareciam sufocados para sempre,

uma situagdo dialogica em que o adulto deveria em-
penhar-se a mostrar o significado de cada regra,
transmitida através de um modelo (ou metamodelo).
Testamos, assim, pacientemente, a transmissdo da
regra da diferenga que permite & crianca seriar; da
semelhanga que permite classificar, da inclusdo, da

Hoje, os i voltaram a ser
assalariados do grande capital, mas os ideais de
igualdade voltardo a se impor: é uma questio de tempo.
Acima da suposta prosperidade de hoje, uma exigéncia
ética deverd impor-se.

A emancipagio progressiva de todos os seres
humanos ¢ uma marcha lenta, mas inexoravel: o que o



Deseavobiment ntelctual ¢ emancipagdo do opr

mundo pudc ofcrecer € de todos, como ¢ de todos a
i iedade igualitiria
num clima de cooperagio, compreensio € justica.
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