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Este livro ndo é s6 mais um livro sobre alfabetizacdo. E o livro sobre alfabetizacio. Ele reflete,
primeiramente, o legado de décadas de estudos, trabalhos e pesquisas da autora sobre a temadtica.
Retrata sua constante busca por novas respostas para antigos problemas: a aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos brasileiros. Sua singularidade esta em fazer essa discussao reconhecendo as di-
versas facetas desse complexo processo, ressaltando a importancia da faceta linguistica e pontuando
seus desdobramentos para o ensino. Seu pioneirismo esta em fazer esse debate apresentando as con-
tribuicoes de pesquisas e de referenciais tedricos ainda pouco conhecidos no discurso pedagégico.

Professores alfabetizadores e de lingua portuguesa, pesquisadores da Educacdo e da Psicolo-
gia Educacional, gestores de escola, orientadores educacionais, psicopedagogos, pedagogos e psico-
logos podem se beneficiar das discussdes que a obra traz para o campo da aprendizagem da lingua,
mais especificamente, da alfabetizacido. A obra conta com ampla revisao de pesquisas na area da Psi-
cogénese, Psicologia Cognitiva, Linguistica, Psicolinguistica, Fonologia e Sociolinguistica. Sua grande
contribuicao para os educadores e pesquisadores é trazer uma discussdo atual e acessivel sobre os
principais marcos teéricos dos estudos no ambito da metalinguagem, campo ainda a ser explorado
pelas pesquisas em Educacao.

O titulo do livro ja chama atencio ao pontuar “a questao dos métodos”, tema polémico e con-
troverso nas pesquisas e prdticas educativas, fruto das marcas do movimento de desmetodizacgao da
alfabetizacao firmado na educacao brasileira a partir dos anos 1980 e que ainda permeiam os discur-
sos pedagogicos. A autora, logo nas primeiras paginas, pontua que a obra é resultado de sua trajetoria
de leitura e reflexao confrontadas com as praticas vividas e observadas nas escolas ptblicas. Assim é
desse lugar que a mesma constroéi seu debate, envolvida com as questoes e dilemas reais da aquisicao
da leitura e de escrita, conhecimentos necessarios para o exercicio pleno da cidadania democratica
em uma sociedade grafocéntrica. Para isso ela ndo se exime de discutir um ponto pouco consensual,
quando se trata da alfabetizac¢do: a necessidade ou ndo dos métodos. Pela denominag¢do “métodos de
alfabetizacdo”, a autora entende o conjunto de procedimentos que orientam a aprendizagem inicial
da lingua escrita, embasados por teorias e principios de natureza linguistica e psicolédgica.
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Em seu primeiro capitulo, “Alfabetizacdo: o método em questdo”, a autora resgata aspectos his-

toricos dos métodos de alfabetizacao, discutindo que os mesmos sdo “uma” questao e nao “a” ques-
tdo. Por “questdo” ela atribui dois sentidos diferentes e, a nosso ver, complementares: “dificuldade a
resolver” e “controvérsia, polémica”.

O debate entre métodos sintéticos e analiticos é um exemplo dessa questdo, que perpassou
no tempo histérico da Educacao Brasileira, demonstrando uma dualidade, ora tratando-os como
“tradicionais” ora como “inovadores”. Com a chegada do paradigma cognitivista, com a denominacao
“construtivista”, tais métodos sdao questionados por terem como foco o “ensino” e nao a “aprendiza-
gem”. O eixo do debate deixa de ser o método necessario para garantir a aprendizagem, passando
para o sujeito que aprende. A partir desse momento, os métodos sdo vistos com uma conotac¢ao
negativa e o movimento passa pela defesa da “desmetodizagdo”.

Outro fator importante apontado pela autora nesse capitulo é o conceito de letramento que
chega ao Brasil a partir de 1980, designando as prdticas sociais da lingua escrita. Ainda, neste ca-
pitulo, a autora apresenta as muitas facetas relativas ao processo de apropriacio da lingua escrita:
linguistica, interativa e sociocultural. Cada uma delas tem como especificidade um objeto de conhe-
cimento diferente, porém todas compdem o processo de aprendizagem da lingua escrita. A autora
propde na obra aprofundar a faceta linguistica, justificando tal op¢do por consideré-la alicerce das
demais facetas, atrelada a discussao dos métodos de alfabetizacao e também as proprias demandas
e problemas do ensino atual.

No segundo capitulo, “Fases de desenvolvimento no processo de aprendizagem da escrita”, a au-
tora traz teorias que discutem o desenvolvimento da leitura e da escrita. Pontua a perspectiva de
interacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, fatores internos (processos cognitivos) e externos
(experiéncias socioculturais), afirmando o principio de acdo reciproca entre estes. A partir dessa pre-
missa apresenta os diferentes autores e perspectivas que tém estudado o desenvolvimento da escrita
e da leitura, por meio da organizacdo de fases do desenvolvimento, discutindo algumas aproxima-
¢oes e distanciamentos entre os mesmos e, ao final do capitulo, sugerindo uma possivel conciliagao.

A autora inicia esse debate trazendo alguns aspectos de teorias da perspectiva semidtica, re-
presentada pelos trabalhos de Vygotsky, Kress e Luria. Nessa perspectiva a multiplicidade de formas
de representacdo das crian¢as como desenhos, brincadeiras simbdlicas, jogos, sdo momentos facilita-
dores, oportunidades de atribuicao de signos a significados, dai a relacdo com a lingua escrita. Luria,
seguidor de Vygotsky, aproximou-se da perspectiva linguistica, apesar de estar mais préximo da
semidtica, organizando estagios e focalizando o desenvolvimento da escrita na crianga, que descreve
uma gradual diferenciacdo entre os simbolos utilizados por ela.

Em seguida, Soares se debruca sobre a perspectiva psicogenética, muito conhecida no Brasil
pelos educadores, representada pelas teorias de Ferreiro e Teberosky (1985; 1986). Estas investiga-
ram os processos cognitivos das criancas, envolvendo a construcdo de suas hipoteses e conceitos
a respeito da escrita, entendendo-a como um sistema de representacdo. As autoras definem cinco
niveis do desenvolvimento da escrita: desde um primeiro, que parte dos grafismos e garatujas in-
fantis até niveis posteriores, nos quais as criangas vao processualmente partindo de concepgoes de
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escritas sem correspondéncia com o valor sonoro, até escritas com essa correspondéncia, chegando
ao principio alfabético.

Ainda no mesmo capitulo, Soares traz as pesquisas de Bissex (1980) sobre padrdes gerais do
crescimento e da aprendizagem humana. Menciona também os trabalhos de Bissex (1980) e Read
(1971, 1975) por utilizarem em suas pesquisas “escritas inventadas” de criancas, entendendo que tais
escritas se constituem como exploracoes que levam a avancos no desenvolvimento. Gentry (1982),
outro autor mencionado, posteriormente propos uma “escala de escrita” e organizou quatro niveis
do desenvolvimento até a chegada ao estdgio alfabético.

Frith (1985) é apresentada neste segundo capitulo por identificar o desenvolvimento da leitura
em trés fases, incluindo as questdes que envolvem tanto o reconhecimento de palavras como a sua
producao escrita, o que a diferenciou das pesquisas dos autores anteriores. Ehri (1997; 1999) toma
como critério para a identificacao das fases do desenvolvimento as relacoes entre o fonoldgico e o
alfabético, comecando pela fase denominada pré-alfabética até a fase denominada alfabética con-
solidada. Soares destaca que Ehri contribuiu muito para a compreensao da aprendizagem da faceta
linguistica da alfabetizacdo. Ao final do segundo capitulo Soares faz comparagdes entre as teorias
postas por Ehri e Ferreiro, com pressupostos diversos: o primeiro centrado no paradigma fonolégico
e o segundo no construtivista.

“Aprendizagem da lingua escrita em diferentes ortografias e na ortografia do portugués brasileiro”
é o titulo do terceiro capitulo. Retomando que a obra se destina a discutir a faceta linguistica do
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, a autora escreve que as especificidades do sistema
ortografico de uma lingua trazem relacdes para seu ensino-aprendizagem. Faz, entdo, uma discussao
sobre as caracteristicas das ortografias em sistemas alfabéticos de escrita, segundo niveis de transpa-
réncia e opacidade nas relagoes entre fonemas e grafemas, levando esse debate para as implicacoes
educacionais. Transparentes sdo as ortografias com correspondéncia grande e consistente entre fo-
nemas e grafemas. Ja nas opacas, essas correspondéncias variam muito, como um fonema podendo
representar muitos grafemas ou ao contrario.

A ortografia da lingua inglesa é mencionada com sua alta opacidade, oposta a finlandesa, que
é transparente. O portugués brasileiro situa-se entre os dois pélos, mais préximo da transparéncia.
Soares traz a contribuicao de pesquisas que tratam da menor ou maior facilidade de aprendizagem
da lingua escrita em relacdo ao nivel de transparéncia e opacidade. Pontua, mencionando o trabalho
de Seymour (2005; 2006), que a aprendizagem de linguas escritas em sistemas alfabéticos supoe
sempre a capacidade do sujeito de tomar consciéncia dos segmentos linguisticos usados de maneira
implicita, de modo que se tornem conscientes, ou seja, explicitos. Para Soares ha uma influéncia do
tipo de ortografia para se pensar sobre os métodos de alfabetizacdo, por isso adverte para a necessi-
dade de atencdo quanto a transposicao de resultados de pesquisas realizadas sobre a aprendizagem
da lingua escrita do inglés para o portugués brasileiro, ressaltando a necessidade de considerar as
particularidades deste tltimo.

No quarto capitulo, “Consciéncia metalinguistica e aprendizagem da lingua escrita”, a autora se
propode a apresentar e discutir a consciéncia metalinguistica, enquanto componente essencial para
a aprendizagem da lingua escrita, envolvendo a reflexdo, analise e controle consciente do aprendiz
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sobre aspectos da lingua, se referindo a processos linguisticos e cognitivos. Durante o capitulo a
autora traz as contribuicdes de diferentes pesquisadores brasileiros e estrangeiros principalmente:
Tunmer, Pratt e Herriman (1984); Gombert (1992); Garton e Pratt (1998); S. Guimaraes (2010); Maluf e
Zanella (2011). Tais pesquisadores investigaram as dimensdes da consciéncia metalinguistica, citan-
do exemplos em outras linguas como inglés, francés e também o portugués. Tais dimensdes sdo: a
consciéncia fonoldgica, a pragmatica, a metatextual, a sintatica, a morfolégica e a semantica. Todas
estas dimensdes sdo apresentadas nas relacoes com a etapa inicial de aprendizagem da lingua, ou
seja, nos processos de codificacdo e decodificacdo, assim como nos momentos posteriores relativos
a producao escrita e a leitura fluentes.

O titulo do quinto capitulo, “Consciéncia fonolégica e alfabetizagdo”, tem como objetivo discu-
tir a consciéncia fonolégica, como uma das dimensodes da consciéncia metalinguistica, destacando as
suas especificidades. O capitulo se debruca sobre a necessidade das criangas desenvolverem sensibi-
lidade para a cadeia sonora da fala, atencdo para o estrato fonico, segmentacao de palavras, percep-
cao de rimas, silabas e fonemas como bons preditores para a compreensao do principio alfabético.
Aborda as variantes e niveis da consciéncia fonolégica, que nao é um construto unidimensional, como
bem defende a autora, pois envolve muitas habilidades como: a consciéncia lexical, a consciéncia de
rimas e aliteragdes e a consciéncia silabica. Tal discussdo é essencial e de grande ajuda para os educa-
dores que atuam com criangas em fase inicial de aprendizagem da lingua escrita, ja que ha ainda na
area caréncia de discussoes que tragam as implicacGes desses aspectos para o ensino.

O sexto capitulo pode ser considerado um desdobramento do quinto, ao voltar-se para a
consciéncia fonémica. Intitulado “Consciéncia fonémica e alfabetizacdo”, situa tal consciéncia como
uma significativa dimensao da consciéncia fonolégica e suas relagdes com a aprendizagem do sistema
alfabético de escrita. Para tratar de tais relacdes a autora inicia o texto pontuando que os fonemas
constituem a unidade minima da estrutura fonolégica. Coloca a dificuldade ja reconhecida de a cons-
ciéncia fonémica se desenvolver de maneira espontanea na crianga, pois os fonemas nem sempre sao
pronunciaveis e nem sempre representam uma correspondéncia literal entre o som que emitem e o
nome da letra. A autora reconhece a relacdo reciproca e interativa entre a consciéncia fonémica e a
aprendizagem da lingua escrita. Ressalta que o conhecimento das letras, a identificacao e manipula-
¢do de fonemas sdo fatores fundamentais e facilitadores para a compreensao do principio alfabético
pelas criancas.

Ao final do capitulo a autora apresenta pesquisas que investigaram os efeitos de intervencoes
pedagogicas nas escritas inventadas de criancas. Demonstra que por meio de tais escritas, as crian-
¢as podem expressar como pensam esse objeto de conhecimento. Pontua ainda que essas escritas,
quando acompanhadas de propostas interventivas, podem contribuir significativamente para o de-
senvolvimento da consciéncia grafofonémica (nivel da consciéncia fonémica, que também é discutido
durante o capitulo).

“Leitura e escrita de palavras” é a denominacao do sétimo capitulo. Nele é encontrada uma
discussao aprofundada do modelo de dupla rota e as estratégias de leitura e escrita de palavras,
componente necessdrio para a leitura e escrita fluentes de palavras e textos. O modelo de dupla rota
explica que a leitura de palavras pode ocorrer por dois caminhos, a rota fonoldgica, pela decodifi-
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cacao grafema-fonema, ou pela rota lexical, reconhecimento visual da palavra conhecida, acessada
pelo léxico mental. Quanto a escrita, a autora relata que menos estudos focaram este modelo, mas os
argumentos para sua utilizacdo sdo os mesmos que na leitura, acreditando em sua validade e aplica-
bilidade. Em seguida, é feita uma discussdo sobre a leitura silenciosa, descrevendo as contribuicdes
de vérios pesquisadores e concluindo que este tipo de leitura envolve aspectos fonolégicos também,
ou seja, nela sdo usadas estratégias do modelo de dupla rota. As caracteristicas das palavras como
lexicalidade, extensao, vizinhanca, freqiiéncia e regularidade, trazem efeitos para a leitura e a escrita
e isso é pontuado e explicado mais adiante nesse capitulo. Por fim a autora traz a hipotese de autoen-
sino formulada por Share (1995), que por meio das habilidades de decodificacdo ja consolidadas pela
crianca, a mesma pode ter acesso a novas palavras e incorpora-las ao 1éxico ortografico.

Caminhando para o final da obra, o oitavo capitulo, intitulado “O efeito de regularidade sobre a
leitura e a escrita”, trata da ortografia e do efeito de regularidade sobre a escrita e leitura de palavras
no portugués brasileiro. A autora identifica que as regularidades e irregularidades da lingua escrita
trazem mais impacto para os processos de escrita do que de leitura em criancas em nivel alfabético.
Isso porque a norma ortogrdfica interfere menos no reconhecimento de palavras do que na sua pro-
ducdo. As criancas podem representar na escrita de palavras o uso de letras que correspondem aos
fonemas (sons ouvidos), mas que nao condizem com a regularidade ortografica, como no exemplo da
palavra “Bruxa” (ao ler o fazem corretamente e ao escrever podem fazer de forma nao convencional,
como “brucha”). A aprendizagem da escrita alfabética deve ser complementada pela aprendizagem
das convencoes ortograficas. No portugués brasileiro as relacoes fonema-grafema sao classificadas
como regulares, regulares contextuais e irregulares.

Este capitulo traz diferentes exemplos, por meio de quadros e tabelas, de casos de relacoes
regulares e nao regulares em nossa ortografia, apontando procedimentos de ensino que podem aju-
dar a aprendizagem das relagdoes fonema-grafema, como é o caso também das contribui¢oes do
conhecimento morfologico de palavras, que podem facilitar o dominio da grafia correta das palavras.
O efeito da estrutura silabica sobre a escrita é o ultimo topico deste capitulo, apresentando exem-
plos dos padroes silabicos presentes no portugués e a frequéncia maior de silabas com estrutura
consoante-vogal, que aproxima nossa lingua da transparéncia. Neste momento a autora traz relatos
de pesquisa que atestam quais padrdes sildbicos sdo mais faceis de aprender e acontecem primeiro
nas criangas e como as estratégias de ensino adequadas podem contribuir nesse sentido.

O dltimo capitulo, “Métodos de alfabetizacdo: uma resposta a questdo”, faz o movimento de inferir,
a partir de tudo que foi abordado durante a obra, uma resposta sobre a questao dos métodos e o papel
do alfabetizador nesse contexto. A autora resgata o conceito de método de alfabetizacao, explicitado
no inicio da obra, para defender que, para além de identificarmos quais métodos de alfabetizacdo sao os
melhores, necessitamos reverter esse termo para alfabetizar com método. Esse termo é entendido como
a orientacdo proposta as criangas através de procedimentos fundamentados nas teorias e principios,
que consigam estimula-las nas operagdes cognitivas e linguisticas imprescindiveis para a aprendizagem
da leitura e da escrita. Assim a autora nao vai defender esse ou aquele método, tampouco acredita que
uma alfabetizacdo bem sucedida dependa de um tnico método. Sua grande contribuicdo é reconhecer
que, sendo composta por muitas facetas, a alfabetizacdo necessita de procedimentos claros e afinados
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com as teorias e principios que as sustentam. A propria faceta linguistica contém muitas subfacetas com
naturezas especificas, todas elas discutidas durante o livro e, para cada uma, é necessario pensar em
procedimentos coerentes e adequados para viabilizar o ensino-aprendizagem.

E esse o grande salto que a obra traz para o campo de estudos e praticas em alfabetizacio, que
durante muito tempo se abstiveram de aprofundar essas questoes, em decorréncia da ideia equivoca-
da que mencionar o uso de “métodos” reportaria a volta a um ensino tradicional, descontextualizado
e obsoleto. A autora, mesmo sem defender um método, defende que se alfabetize com meétodo, ou
seja, que sdo necessdrios procedimentos explicitos, sistematizados e intencionais para se garantir o
desenvolvimento das habilidades de decodificacdo e de codificacdo nas criancas, como alicerce da
leitura e escrita fluentes.

Para concluir, pode-se dizer que a obra se fundamenta em pesquisas atuais sobre a tematica,
trazendo discussoes de cunho interdisciplinar, proporcionando um substrato cientifico e pedagégico
para que os alfabetizadores possam alfabetizar com método, conhecendo melhor a faceta linguistica
do processo de aprendizagem inicial de lingua escrita, contudo sem esquecer, que as praticas de
alfabetizacdo devem estar atreladas as de letramento, marco fundamental do pensamento da autora.
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