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RESUMO

Este artigo refere-se a pesquisa de mestrado que teve por objetivo geral analisar, do ponto de
vista tedrico, como a escola se constitui enquanto fator protetivo junto a criancas em situacdo
de vulnerabilidade social. A partir deste objetivo buscou-se compreender o conceito de vulne-
rabilidade social e a ideia da escola como fator protetivo, identificando as possiveis dimensdes
gue caracterizem esta dimensdo na escola. A metodologia utilizada foi a pesquisa de natureza
bibliografica, analisando aspectos conceituais e contextuais de materiais cientificos relacionados
a tematica da pesquisa. Os dados foram levantados em bases de dados relevantes e analisados
conforme as seguintes categorias: educacao e vulnerabilidade social; escola, vulnerabilidade e
protecdo. Os resultados obtidos indicam que a escola, por meio de seus profissionais, pode ofe-
recer acolhimento, prote¢do, compreensao e atuar de forma a promover as criangas desenvolvi-
mento cognitivo, social e emocional, com pensamento auténomo para melhor compreensao do
mundo e de sua realidade dentro deste mundo, potencializando transformacdes. Neste contexto
destaca-se a questdo das politicas publicas e seus objetivos maiores com relacdo a educacao
bem como aspectos que envolvem a formacdo docente.
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A escola como fator protetivo de criangas em situagdo de vulnerabilidade social

SCHOOL AS A PROTECTIVE FACTOR FOR CHILDREN IN SITUATIONS OF
SOCIAL VULNERABILITY

ABSTRACT

This article refers to research that aimed, from a theoretical standpoint, to analyze how
schools constitute themselves as protective factors for children in situations of social vulner-
ability. In pursuit of this objective, the study sought to understand the concept of social vul-
nerability and the idea of the school as a protective factor, identifying the possible dimen-
sions involved in this within the school context. The methodology employed was a literature
review, analyzing conceptual and contextual aspects of scientific materials related to the
research theme. Data were collected and analyzed based on the following categories: edu-
cation and social vulnerability; school, vulnerability, and protection. The results obtained
indicate that the school, through its professionals, can offer support, protection, under-
standing and act in a way that promotes children’s cognitive, social and emotional develop-
ment, with autonomous thinking for a better understanding of the world and their reality
within this world, enhancing transformations. In this context, the issue of public policies
and their greater objectives in relations to education as well as aspects involving teacher
training stand out.

Keywords: children, social vulnerability, school, protection.

Introducao

A escola caracteriza-se como um espaco social em meio a uma sociedade repleta de desafios
sociais, ambientais, econdmicos e politicos, tendo sido chamada a debater diversas ques-
tGes decorrentes desses aspectos. Pode-se dizer que educagdo escolar esta relacionada a
formag¢ao humana, em todos os seus niveis e modalidades de ensino. Neste contexto exis-
tem necessidades humanas que determinam em parte os objetivos da educagdo, de maneira
gue o curriculo escolar, a rotina e o planejamento devem considerar essas questées (Saviani,
2013), contemplando, portanto, o desenvolvimento de aspectos cognitivos, sociais e emo-
cionais do aluno.

Para isto, a escola precisa atuar em uma perspectiva de inser¢dao no contexto do aluno,
daquilo que faz parte de sua realidade, de sua formagao, de seus convivios sociais. Para
Nunes (2021) a expressao vulnerabilidade social se refere a pessoas que, em seus contexto
de vida, se encaixa na protec¢do social basica. Quando a situa¢do de vulnerabilidade social
das familias é grave, estas passam a ser caracterizadas como familias em situagdo de risco,
destinatarias de protecdo social especial. Essas condigdes geralmente estdo presentes no
contexto das escolas publicas brasileiras, com predominancia de realidades com os maiores
indices de desigualdades socioeconO6micas.

A origem da palavra vulnerabilidade vem do vocabulo lulnerare, que significa ferir, lesar, pre-
judicar e balis, que significa suscetivel. Deste modo a vulnerabilidade é uma condicdo inerente
ao ser humano, diz do estado do ser/estar em perigo ou exposto a potenciais danos em razédo
de uma fragilidade atrelada a existéncia individual (Nunes, 2021). Etimologicamente vulnerdvel
refere-se a ferida, dano fisico, emocional ou social que metaforicamente remete ao significado
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de magoar, ofender, ferir sentimentos ou a moral. A vulnerabilidade traz consciéncia da nossa
condicdo de humanidade e vida. O sentido de vulnerabilidade vem da percep¢do de que a vida é
preciosa, porém, precaria (Sevalho, 2018).

Esse conceito ganha visibilidade a partir da década de 1990, apds a promulgacdo da Consti-
tuicdo (1988). No campo da psicologia, a vulnerabilidade social é associada a fatores de risco
emocional, que afetam as pessoas em seu cotidiano. Os fatores de risco envolvem situagcdes
associadas a condig¢des inevitaveis ou indesejaveis que uma pessoa possa enfrentar, podendo
comprometer sua salde e o seu bem estar. Tais situagdes, ao trazerem elementos adversos
para o desenvolvimento psicossocial, podem desencadear danos psicoldgicos por interferirem
negativamente nas bases sdcio-culturais da pessoa (Scott, J. B.; Prola, C. de A.; Siqueira, A. C.
e Rossato, C. R., 2018).

Nesse sentido se evidencia a necessidade de compreensdo dos impactos da vulnerabilidade,
visando direcionar o olhar da equipe gestora e do corpo docente da escola para essas situagoes.
Como o acesso a escola pode ser um fator de protecdo, esta pesquisa buscou evidenciar situ-
acGes de vulnerabilidade de criangas no Brasil a partir de reflexdes a respeito da desigualdade
social e de como a educagdo poderia contribuir neste contexto.

Ao se pensar em situacdes como desalojamento, desemprego, pobreza, fome, sentimentos
de impoténcia e medo, decadéncia cultural, perda de identidade, racismo, homofobia, defici-
éncias dentre outros, verifica-se que estas sdo alimentadas por uma sociedade desigual, que
normaliza a violéncia e a manutencdo de ideologias capitalistas (Feitosa, D.S.; Santos, G. F. dos
e Silva, S. R. P, 2022). A partir dessas reflexdes levantou-se a seguinte questdo: Como a escola
pode se configurar e atuar, do ponto de vista protetivo, junto a criangas em situagdo de vulne-
rabilidade social? Se forem oferecidas a crianca oportunidades de compreensdo de mundo,
de maneira a leva-la a pensar criticamente sobre a realidade social, econ6mica, politica e
cultural que estamos inseridos é possivel, conforme (Feitosa et al., 2022), que desenvolva
condicdes de intervengdo em sua vida e potencialmente na vida de outras pessoas.

Metodologia

O estudo em questdo é do tipo bibliografico com abordagem qualitativa. Segundo Vergara (2006)
este tipo de pesquisa envolve analises qualitativas exploratdrias, visando extrair os pensamen-
tos produzidos sobre algum tema, objeto ou conceito. Para este estudo utilizou-se como base
de dados para o levantamento bibliografico a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta-
¢Oes (BDTD) e o Portal de Periddicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior). Foram utilizados os seguintes descritores: educagdo e vulnerabilidade; escola e
protecdo. Nao foram delimitados parametros temporais, tendo em vista obter o maior nimero
possivel de producdes para andlise. Em paralelo, foram levantados livros e legislacdes para com-
plementar os levantamentos realizados nas bases. Como resultado geral deste levantamento
foram selecionadas 02 dissertagdes, 20 artigos, 19 livros e 15 leis ordindrias e seus complemen-
tos para A composicao do trabalho. O referido material foi lido e analisado na perspectiva de
compreensdo do conceito de vulnerabilidade social e da ideia da escola como fator protetivo,
identificando as dimensdes que configuram esse fator na escola. Os resultados da pesquisa sdo
apresentados a seguir.

1 Vulnerabilidade na infancia e adolescéncia: fatores contextuais

Ao falarmos de criancas ndo podemos nos referir somente a uma etapa de desenvolvimento,
mas a um conjunto de concepgdes que instituem posicdes e as incluem de determinadas for-
mas dentro da sociedade, da familia e da escola. Historicamente as criangas eram consideradas
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seres inferiores, que ndo demandavam nenhum tipo de tratamento diferenciado. A duracdo da
infancia era reduzida, para que assim pudesse engrenar mais rapidamente a maquina do capita-
lismo com o trabalho para criangas. A crianca era manipulada ideologicamente pelos adultos e a
educacdo era tida como tarefas de aprendizado que os adultos realizavam junto a elas em menor
proporgdo de forga pelo tamanho (Ariés, 1978/1981).

A infancia fora vista por tempos como simples descricdo de uma etapa da vida do homem
adulto, sendo esta palavra de origem latina in-fale, etimologicamente “ndo fala”. A interpre-
tacdo dada por anos a infancia era a da incapacidade de contribui¢do social. Ainda hoje se
acredita que a crianga, por ndo verbalizar suas necessidades, ndo deva ser ouvida ou dada a
devida importancia (Nunes, 2021). Porém, existe a compressao de que ha outras formas de
expressdo, devendo a crianga ser escutada em sua pluralidade. Esta reflexao nos faz pensar
gue criancas sdo expostas a fatores de risco ja na prépria representatividade social imposta
a elas.

A crianca pode manifestar diferentes expressGes e sensa¢des diante de multiplas experiéncias
gue Ihe sejam ofertadas e delas usufruir com alegria e ludicidade no conforto de um lar. No
entanto, a crianca que se observa, por outro lado, é aquela que trabalha, que é explorada, que
vive a maior parte do tempo sem a presenga amorosa de adultos que a escutem, cuidem e edu-
quem. Essa crianga, conforme Nunes (2021), por vezes ndo compreende a escola e nem se sente
compreendida por esta, em momentos nos quais é excluida pelo fato de ser concebida a partir
de um modelo criado no imaginario de certos professores.

As vulnerabilidades infantis traduzem as fragilidades inerentes ao individuo crianca e ado-
lescente, podendo formar feridas que os mantém por muitas vezes na vida adulta sem pers-
pectivas, reproduzindo um ciclo continuo em suas condi¢Ges precarias de vida. O cenario
de vida das criancas no Brasil tem se diversificado diante das culturas, vivéncias, histdria de
vida, relacGes familiares, nivel de escolarizacdo, formagdo profissional, oportunidades pro-
fissionais, condicGes habitacionais e de territérios habitados, transitérios ou permanentes
(Nunes, 2021).

A avaliacdo de vulnerabilidade é realizada de acordo com as condi¢bes socioeconOmicas
individuais da pessoa e do local que esta ocupa. A vulnerabilidade diz respeito ao conjunto
de informacgdes que a pessoa possui e sua capacidade de elaboracdo da visdo de mundo ao
tomar decisGes para sua vida. Resulta, também, de fatores como preconceito, exclusdo social
e as adversidades sociais, envolvendo danos emocionais que levam os individuos a situaces
vulnerabilizadoras (Nunes, 2021). As pessoas em vulnerabilidade podem ser representadas
socialmente, conforme aponta Carmo (2016), por criancas e adolescentes, grupos étnico-
-raciais, comunidade LGBTQIAP+, mulheres, pessoas com deficiéncia ou sofrimento mental,
indigenas, idosos, imigrantes, ciganos - todos de certa forma excluidos socialmente por ndo se
igualarem aos padrdes constituidos a partir da coloniza¢do de nosso pais.

O preconceito causa discriminagdo, de forma que aquilo que for diferente do padrdo ndo cabe
no sistema, como aponta Nunes (2021). Com isso esses individuos sdo colocados em situacdes
de risco, pois, o que deveria proteger a crianca torna-se mais um contexto de rupturas e vulne-
rabilidades de seus préprios vinculos e afetos. As diferenca e a diversidade adentram ao cenario
da educacdo de forma cultural e estrutural, em que criancgas e adolescentes ficam expostos ao
bullying escolar, na causalidade de danos psiquicos e sociais.

A visdo macro da desigualdade no territdrio brasileiro indica o quanto a realidade micro torna-se
fragil, vulneravel e de risco, tanto para adultos quanto para criancgas. A familia, como instituicdo de
protecdo a criancga, encontra dificuldades no desempenho desses cuidados. Situagdo de miséria e
empobrecimento configuram familias e contextos que propiciam rupturas e vulnerabilidades de vin-
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culos de afetos. Familias desestruturadas, encontram-se em condi¢Ges socioeconomicamente degra-
dantes, proporcionando cuidados precarios e basicos a infancia, criam fatores de risco ao desenvolvi-
mento saudavel do infante. (Azevedo, 2006, p. 14)

Esses fatores podem resultar em falhas quanto as necessidades fisicas e emocionais da
crianca e adolescente. Ambos necessitam de uma vida saudavel, de alimentacdo, de vestu-
ario, de saude, de educacao, de higiene e de atengdo a suas atividades cotidianas, de modo
a prevenir riscos e danos. A inexisténcia desses principios basicos caracteriza situacdo de
risco, para Alberton (2005).

As familias marginalizadas e desestruturadas, segundo Azevedo (2006), podem apresentar baixo
nivel de expectativa em relacdao aos filhos, mas relagGes, negligéncias, uso de substancias psi-
coativas, falta de acesso ao lazer e a cultura. Estas caracteristicas configuram um ambiente de
grandes contradicGes, desfavordvel ao desenvolvimento da crianga. Diante destas condigoes,
permeadas por fatores de risco, faz-se necessario a criacdo de fatores de protecdo, a fim de se
minimizar os impactos destas condi¢es no desenvolvimento infantil.

A abordagem as criangas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade social deu visibilidade a
um possivel sofrimento emocional, presente nas familias e decorrente de suas precarias condi-
¢Oes de vida e trabalho. Neste sentido a inser¢ao dessas familias nos eixos do trabalho e de redes
de suporte social, se mostrou enfraquecida. Ficou evidente uma clara dificuldade em reconhecer
esse estado de sofrimento e, em decorréncia disso, a impossibilidade de atuar para minimizar
os efeitos dessa situacdo, seja na familia, seja na escola (Souza, L. B. de; Panuncio-Pinto, M. P. e
Fioratti, R. C., 2019).

E dever ndo somente dos pais e familiares, mas, do Estado, garantir uma infancia saudavel e
segura. Por esse motivo existem politicas publicas como o Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente e 6rgaos como o Conselho Tutelar, o Conselho Municipal da Crianca e do Adolescente
(CMDA) e a Delegacia de Protecdo a Crianca e ao Adolescente (DPCA), todos com o intuito de
investigar, fiscalizar, defender e proporcionar seguranga a todos os jovens e criangas que estdo
em situacdo de risco e vulnerabilidade (Nunes, 2021). A busca por formas de enfrentamento
a vulnerabilidade parte do reconhecimento das desigualdades sociais e da compreensao dos
processos que as produzem. Tendo essas ideias como principios, é importante que estas este-
jam presentes na formacao de docentes para todos os niveis de ensino.

2 As politicas publicas como protegao a vulnerabilidade em criangas e adolescentes
Por meio da educacdo em direitos humanos é possivel propiciar o desenvolvimento de sen-
timentos e atitudes de cooperacao e solidariedade, trazendo um entendimento de que todos
somos sujeitos de deveres e de direitos. A educagao em direitos humanos ndao acontece somente
nos limites da sala de aula. Ela estd em um constante movimento, conforme explica Rezende,
K.; Cappelari, H. C. P. T. e Farias, L. A. de (2022), podendo ser um caminho para a construcdo de
uma sociedade mais livre, igualitaria, solidaria e digna.

A dignidade da pessoa humana engloba todos os direitos percebidos por um individuo. A
crianga e o adolescente entram nesse panorama possuindo os mesmos direitos que qualquer
adulto. A dignidade visa garantir o respeito e a valorizagdo de cada individuo, independente-
mente de sua origem, racga, género, religido ou qualquer outra caracteristica. Esse principio
ético e juridico que reconhece o valor intrinseco de cada ser humano, engloba dimensdes
como o respeito a integridade fisica e moral, a liberdade de expressdo, a igualdade de opor-
tunidades, o acesso a direitos basicos, entre outros. Em suma, trata-se de assegurar que cada
individuo seja tratado de forma que tenha a possibilidade de desenvolver plenamente suas
potencialidades (Rezende et al., 2022).
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Apesar da existéncia das legislacGes, os indices de violagdo aos direitos da crianga e do ado-
lescente, no Brasil, ainda se apresentam elevados. As principais formas de transgressao as leis
podem trazer riscos ao desenvolvimento do individuo, ficando imperceptiveis fatores que visam
a protecdo deste a vulnerabilidade exposta, como aponta Falsarella (2021). A vulnerabilidade
nao fica visivel devido a formacgdo estrutural de um sistema que privilegia os dominantes. Com
isso, pode-se dizer que o dominante é o sujeito que estabelece a dominacdo e resiste a manu-
teng¢ao desta condigao.

O vulnerdvel é aquele que esta na parte de baixo da gangorra, do lado mais fraco da relagdo. Os
fenémenos da desigualdade, questdo social e privagdo de direitos estdo mutuamente implica-
dos e relacionados ao processo de producdo e reproducdo da ordem do capital e apresentam
multiplas implicagOes para as classes trabalhadoras. Ao se pensar em Direitos Humanos, o movi-
mento de tornar visiveis os invisiveis acaba por ser nitidamente enfraquecido, enquanto os mais
fortes lideram em prol da sustentagdo do proprio sistema mediante as suas interpretacées de
leis (Figuiredo & Noronha, 2008).

Pode-se afirmar que existem varias politicas de atengdo a criancga e ao adolescente no Brasil,
sobretudo apds a promulgacdo da Constituicdo Federal, de 1988: Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n. 8.069/1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do (Lei n. 9394/1996),
Lei Organica da Assisténcia Social (Lei n. 8724/1993) e Politicas Publicas Para a Primeira
Infancia - conhecida como Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n? 13.257/2016). Esses
dispositivos abordam um desenvolvimento infantil sauddvel, regendo que nenhuma crianga
ou adolescente sera privado de seus direitos ou podera té-los negligenciados, conforme
observado no Art. 52 do ECA:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacgdo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou
omissdo, aos seus direitos fundamentais (ECA, 1990).

Na manutencgdo dos direitos mencionados no ECA (1990), a prdpria Constituicdo Federal (1988),
em seu Art. 227, atribui responsabilidades de ambito familiar, escolar e social:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionaliza-
¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressado (Brasil, 1988).

O Marco Legal da Primeira Infancia teve o objetivo de levar a crianga a condicdo de sujeito
de direitos, garantindo o direito de brincar, priorizando a qualificacdo dos profissionais sobre
as especificidades da primeira infancia e reforcando a importancia do atendimento domici-
liar, especialmente em condi¢cdes de vulnerabilidade. Marca-se a importancia desta lei como
parte da determinacdo de que a crianca possui a condicdo de cidada, criando algumas solu-
¢Oes voltadas para as necessidades especificas dessa idade (Nassar, P.; Andreucci, A. C. P. T. e
Farias, L. A. de, 2023).

O didlogo sobre direitos humanos implica em uma praxis social, que materializa o compromisso
entre a palavra dita e a nossa acdo humanizadora. A compreensao dos direitos humanos abre
caminhos para repensar a vida em sociedade, discutir sobre nossa ética cultural e social, sobre
nossa educacdo, sobre nossa politica, sobre respeito, sobre a linguagem que praticamos e sobre
a possibilidade de agirmos de forma a transformar o mundo que nos cerca, com uma sociedade
mais participativa.
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3 Educacgdo publica no Brasil: protegao ou reafirmacgdo de vulnerabilidades?

A escola é uma das instituicées que compdem a chamada rede de protecdo a infancia e a ado-
lescéncia. Juntamente com atores de dreas como saude e assisténcia social, os profissionais da
educacdo devem zelar pelos direitos da populagdo dessa faixa etaria. Para uma melhor compre-
ensdo de como a escola pode se constituir um dos fatores protetivos da infancia e adolescéncia
e como tem exercido esse papel na atualidade, é fundamental destacar alguns aspectos que
envolvem a educacgao.

Ao se pensar em educacdo escolar, vislumbra-se sua relevancia as criangas no sentido de per-
mitir melhor qualidade de vida nos ambitos social, politico, econ6mico, cultural e emocional.
Porém, a histdria nos mostra que a educa¢do em nosso pais se mostra mais voltada a grupos
hegemonicos, sendo utilizada como instrumento e legitimagdo das diferencas sociais. Souza e
Santos (2019) destacam que cada periodo da histdria da educagdo evidencia o movimento eli-
tista e excludente das camadas populares, ao invés de uma educag¢do democratica, libertadora
e transformadora. Por mais que existam leis que defendam uma educacdo para todos, essa rea-
lidade pouco tem se alterado. O fato é que a educagdo, com toda sua magnitude, se destinou a
beneficiar a classe dominante para deturpar as classes populares, contribuindo com os meios de
producao em detrimento das pessoas.

O neoliberalismo mobiliza a sociedade para o avanco considerando apenas uma parcela da
populacdo (Loureiro, C.; Kraemer, G. e Lopes, M. C., 2021). A proposta de educacdo deve aten-
der a todos nesse sentido de avanco. Uma escola que se sedimenta como uma possibilidade
de libertagdo dos individuos oprimidos cultural e socialmente, levando-os a pensar e a refletir
criticamente a realidade social, econGmica, politica e cultural que estdo inseridos. A educacdo
deve ser vista enquanto ato politico, tendo como base uma pedagogia que tenha como principio
elevar as condi¢des do pensar com autonomia, para que as crian¢as em vulnerabilidade social
possam reconhecer em si a capacidade de transformagdo daquilo que lhe fora imposto pela
classe opressora (Feitosa et al., 2022).

Mesmo que haja a politica da educacdo como direito de todos, a educacdo legitimada no
Brasil é alinhada a principios neoliberais, adaptada a légica de reprodugdo mecéanica de uma
sociedade baseada na exploracdo do homem pelo homem. A pedagogia de Paulo Freire é
contraria a politica neoliberal, pois pressupe a emancipacdo do sujeito em uma educacdo
voltada a sua libertagdo e ndo a escravizacdo ou exploracdo de mao de obra, colocando-o
em situacdes de risco sem que perceba (Feitosa et al., 2022). A educacdo ndo deve ser vista
meramente como codificacdo e decodificacdo de letras, mas como meio a compreensdo e
problematizacdo da vida social. O individuo que se apropria criticamente de seu contexto
social, para Freire (1995), pode ser considerado uma ameaca para aqueles que buscam o
controle dos corpos e das mentes, na tentativa de julga-los como desprovidos de interesses
e visdo de mundo.

Atualmente o modelo de pedagogia bancéria condiciona ao invés de educar, limita ao invés de
emancipar, escraviza no lugar de libertar. Assim, a educacdo do trabalhador é pautada em um
receituario homogéneo, que Ihe dara condicBes futuras apenas de aprender a fazer e desen-
volver seu papel minimo no trabalho. O ser humano neste contexto é compreendido pelo
mercado como maquina de reproducdo, permanecendo preso a uma estratégia légica e ciclica
estrutural, levando-o a trabalhar mecanicamente e ndo pensar socialmente sobre si e nem
em suas condi¢Oes de vulnerabilidade (Feitosa et al., 2022). Ao pensar na ideia democratica
de educacdo, os mais vulneraveis necessitam buscar, diante de seus direitos, a equidade do
sistema publico, como defende Freire (2007).
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A democracia ndo separa do ensino dos conteddos o desvelar da realidade. Ela incentiva a pre-
senca das classes mais populares na luta para a superagao das injusticas sociais. Na democracia
se respeita os educandos, ndo importando sua posicao social e levando em consideragao o seu
saber, a sua experiéncia. Ndo considera suficiente mudar apenas as relagdes entre educador e
educandos, mas ir além das tradi¢Ges autoritarias da escola (Freire, 2007).

Freire (1996) na obra “Pedagogia da Autonomia”, propde uma educagdo que rompe com
esse modelo deformador do capital. O educador enfatiza que a educagdo precisa ter um
olhar extremamente critico para toda a perversidade do sistema capitalista, maior fonte das
mazelas sociais e de situag¢bes de vulnerabilidade. Ao langar sua visdo sensivel e comprome-
tida com a educacdo, o autor faz um convite a libertagdo dos individuos, por meio de uma
educacdo dialdgica, que respeite a cultura e parta da vida real para a compreensdo, proble-
matizacdo e superagdo da realidade dos individuos em desvantagens sociais. A capacidade
de aprender ndo é apenas para nos adaptar mas, sobretudo, para transformar a realidade,
para nela intervir, recriando-a.

A despeito de todos os programas que visam oferecer suportes a educacao, as politicas publicas
na area, por outro lado, podem camuflar a autonomia e a liberdade de pensamento dos indivi-
duos. Feitosa et al., (2022) cita como estrutura norteadora a esta formacdo atualmente, a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e a nova Reforma do Ensino Médio. Essas reformas levam
em conta o modelo de acumulagdo do capital, a partir da concep¢do instrumental com base
em habilidades e competéncias curriculares minimalistas, esvaziadas de conteudos cientificos
e socialmente relevantes. Ao serem submetidas a este modelo de educagéo, as criangas e ado-
lescentes em situacdo de vulnerabilidade social, evidentemente, somente terdo reforgadas as
condicGes as quais precisam se libertar.

Freire (1996) pondera que a Pedagogia da Autonomia traz a consciéncia as injusticas sociais que
afetam as pessoas em situac¢des de vulnerabilidade, levando-as a fragilidades muitas vezes extre-
mas, pela incapacidade imposta a estas do ndo pensar e refletir criticamente:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteldo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das
pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma neces-
sidade de intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideoldgi-
cas de tal descaso pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
Porque, dirda um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada a ver com isso
(Freire, 1996, p. 17)

Nesse sentido, a Pedagogia da Autonomia visa a libertac¢ado real do individuo, com fundamentos
da autonomia do pensar. Deve-se denunciar a violéncia que temos no sistema educacional atual,
marcada pelo aprisionamento das mentes em um processo que poda as capacidades intelec-
tuais, criticas, criativas e tantas outras potencialidades a serem descobertas pelo ser humano,
silenciadas pela pedagogia do modelo neoliberal (Feitosa et al., 2022). Além dessa questdo, a
escola ainda é palco de exclusdes, preconceitos e discrimina¢des. Ha uma inabilidade em lidar
com as diferencas, o que refor¢a a permanéncia de determinados grupos em situac¢ado de vulne-
rabilidade, sendo o seu agravamento.

4 A escola como fator protetivo de criangas e adolescentes em situa¢ao de vulnerabilidade

A despeito de todo o desmonte verificado na educacao, seja em questdo de politicas publicas
e de condig¢des de trabalho aos profissionais da educacao, é fato que o ataque também afeta
0 ensino superior, sobretudo os cursos de formacao de professores. Portanto, ndo desconsi-
derando o papel do Estado na melhoria do quadro em que se encontra a educagdao de modo
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geral, este trabalho busca contribuir a discussdo da escola como fator protetivo, neste con-
texto de estagnacdo social e de estagnacao da prépria educacdo, no sentido de acolher social
e pedagogicamente essas criangas.

A funcdo da escola para as criangas ndo é a de substituir a familia, mas ampliar e suplementar
o papel que esta desempenha, atuando em seu desenvolvimento integral (Winnicott, 1982).
Neste sentido, reconhecer a existéncia da vulnerabilidade entre os alunos, compreender os
seus possiveis efeitos em seu processo de escolarizagdo, bem como considerar a importancia
de investimento na formacao dos profissionais da educacdo, constituem agdes importantes para
auxiliar as escolas na concretizacdo de sua fung¢do social junto a essas criangas. Se a escola des-
considerar a existéncia de vulnerabilidades, continuara educando pelo simples fato de a criancga
aprender conteldos, ao invés de se desenvolver como cidadao.

A vulnerabilidade traz uma série de aspectos que colocam as criangas em desvantagens, marca-
das por vulnerabilidade nos vinculos afetivos, fragilizacdo no sentimento de pertencimento, vio-
Iéncias, dentre outros. Como bem apontado pelas autoras Benatto e Winkeler (2016), tais aspec-
tos ja prejudicam o desenvolvimento dessas criangas antes mesmo de seu ingresso a escola,
exigindo que sejam vistas em sua singularidade e diferencas significativas ja no ponto de partida
do processo de escolarizagdo.

Diante dessa complexidade algumas questdes se colocam: O que é uma escola protetiva? Como
uma escola pode atuar como fator protetivo diante de seus alunos?

A escola como espacgo protetivo do direito social na politica educacional brasileira, tem por
si a dignidade humana como um imperativo legal. A educagdo é um direito fundamental a
partir do cenario constitucional, em que revitaliza-se o papel da escola no sentido de nao
constituir somente um espaco de aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem,
mas também de formacédo politica, como um espaco protetivo de direitos, conforme preco-
niza Santos (2019).

Essa concepc¢ao de escola vem da construcdo de uma consolidagdao de protecdo integral das
criancgas e adolescentes, por meio da propria constitucionalizagdo em um principio de priori-
dade absoluta. Para que a escola seja de fato protetiva é necessario romper com as doutrinas
histéricas que a tem definido para contemplarmos a protecdo consubstanciada pela carta magna
(Santos, 2019). A escola até o momento encontra-se em um processo de captacdo da realidade
das pessoas em fragmentos, ndo observando o individuo como um ser integral. Nesse sentido,
cabe ao educador dialégico e “problematizador” (Freire, 1995 p.19): “o esforco de propor aos
individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja analise critica Ihes possibilite reconhe-
cer ainteracdo de suas partes, em uma relacdo dialética entre objetividade social e necessidades
subjetivas do individuo”.

Um dos meios de contribui¢des ao individuo enquanto ser social é aprender a olhar suas subje-
tividades diante do seu processo de vida. A psicologia elucida os processos que se constituem
nas profundezas do psiquismo humano, desvendando as origens das angustias, dos medos, das
ansiedades e insegurangas que acometem o individuo, nas suas mais variadas intensidades.
Nesta perspectiva destaca-se a importancia desta ciéncia a partir da compreensdo do desenvol-
vimento emocional infantil, algo ainda pouco visto no campo pedagdgico bem como a necessi-
dade de um profissional da psicologia que permeie o campo da educacdo enquanto espaco de
protecdo subjetiva as vulnerabilidades (Almeida & Neto, 2022).

O cuidado e protecdo as criangas perpassam diversas areas de estudo, como a psicologia,
a educacdo, a saude, a assisténcia social e os direitos humanos. O profissional da psicologia,
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de acordo com Dias e Guzzo (2018), pode contribuir para romper as injusticas sociais e a desi-
gualdade, ao trabalhar com a garantia de direitos dos cidaddos e ao incentivar a participacdao
destes na criagdo de uma sociedade diferente. Para que o profissional tenha clareza de sua
atuacdo, é importante o desenvolvimento de seu olhar critico sobre as politicas publicas e a
compressao de suas contradigdes.

Como direito social inalienavel da pessoa humana, a emancipacao politica social se da a partir
da educagdo como um instrumento poderoso de construgdo sociocultural. Educar em direitos
humanos significa considerar nossa multilateralidade de demandas formativas, desejos, valores
éticos, estéticos, morais, culturais e todos os demais saberes que constitui e promove a forma-
¢do de pessoas para defesa e protecdo da integridade humana, para a democracia e a cultura
da paz. Compreende-se a educag¢do como pratica social imprescindivel a compreensao da con-
dicdo de necessidade do cuidar ou ser cuidado enquanto individuo social em desenvolvimento
humano (Santos, 2019).

O desenvolvimento emocional ou mesmo a subjetividade do individuo pode ser velada na
educacdo, ja que a vulnerabilidade e autonomia estabelecem uma rela¢do paradoxal de opo-
sicdo e composicdo. A visdo de autonomia possibilita a relagdo do poder fazer, que expressa
como o individuo pode intervir sobre as coisas no mundo. Este poder constitui a capacidade
de reunir a prépria vida em uma narrativa singular e socialmente inteligivel, estabelecendo-se
uma relagdo critica entre contelddos subjetivos do individuo com a propria histéria de suas
vulnerabilidades (Freire, 1995).

Com isso, a psicologia da libertacdo é uma das possibilidades que visa um movimento de
ruptura, pois preconiza a libertagdo das opressées sociais. Com foco na autonomia, emanci-
pacdo e com praticas contrdrias a dominacgdo, é possivel um maior comprometimento com
os vulneraveis socialmente, no sentido de contribuir para transformacdo da sociedade. No
contexto escolar, a atuagao critica dos psicélogos deve romper o modelo médico e individu-
alizante para que seja possivel intervengdes de cunho emancipatério e preventivo, visando
fortalecer subjetivamente os grupos como forma de resisténcia ao paradigma capitalista
(Dias & Guzzo, 2018).

O papel da psicologia escolar deve ser de forma critica a visdo social, baseada na prevencgdo e
no vinculo com a crianga e a familia, rompendo praticas de encaminhamento desnecessarios a
saude com praticas medicamentosas aos estudantes. As diferentes perspectivas da crianca na
sociedade enquanto vulneravel contribuem nos processos estigmatizantes do aluno. A visdo
problematizada objetiva descontruir rétulos, preconceitos e praticas institucionalizadas para
gue se promova a conscientizacdo e a consequente mudanga nos ambitos pessoal, politico e
social (Dias & Guzzo, 2018). Nesse sentido, Santos (2019) destaca que a educacdo em direi-
tos humanos também adentra a escola enquanto fator protetivo no educar culturalmente o
sujeito em suas diversidades e especificidades, com o pensar do individuo reflexivo, critico e
de valores auténomos, cunhando uma sociedade com menos preconceito, estigmas e formas
de discriminacao.

A escola como fator protetivo deve se habilitar a uma pratica transformadora, uma acdo politica
do individuo no mundo e da identificacdo de seus processos subjetivos. A libertagdo dos indivi-
duos se da a partir do momento em que este se apropria criticamente de seu contexto social.
Desta forma compreender e considerar suas vivéncias pode ser de fato uma protecdo para auto-
nomia do pensamento, segundo Freire (1996).

Apesar de claras essas ideias, os professores sentem-se desorientados e ndo compreendem
muito bem as raizes subjetivas dos sentimentos das criangas por falta de formacdo. Nesta
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dinamica, por vezes, acabam adoecendo por ndo suportarem o desgaste fisico e emocional
gue a relagdo com criangas em vulnerabilidade tende a acarretar. Os professores se sentem
impotentes diante das expressdes das criangas e, ao mesmo tempo, preocupados com seu
futuro. ManifestacGes agressivas sistematicas na mais tenra idade, por exemplo, é uma ocor-
réncia fortemente influenciada pelas vulnerabilidades na infancia. Constitui uma das maneiras
da crianca tentar demonstrar sofrimento por faltas diversas e, por vezes, traumas emocionais,
nao tendo acesso a ambientes nos quais se sintam acolhidas e compreendidas, de acordo com
suas necessidades basicas de apoio (Wiezzel, 2020).

A expressdo de agressividade pode ser, também, algo relacionado a um impulso que faz parte da
natureza humana, como forma ou ndo de reacdo - por meio de agdes como gritar, chutar, morder,
guebrar - a ndo satisfacdo imediata da crianca em relagdo aos seus prazeres e desejos, vistos pela
criangca como necessidades. Porém, direta ou indiretamente, essas reacdes as suas frustracoes,
se adequadamente mediadas pelo professor, podem auxiliar no desenvolvimento do processo
de gerenciamento de emogdes pela crianca (Winnicott, 1965/1982). Tendo compreendido esta
dindmica por via do didlogo respeitoso, a crianga percebe que a satisfacdo de suas necessidades
ndo depende somente de seu eu, mas precisa dispor do outro, do ambiente externo. Pode-se
afirmar que esse ambiente, sendo bem estruturado, com formacao de qualidade dos profissio-
nais, com uma educacdo que liberte os individuos e os faga pensar criticamente, pode ser um
fator que auxilie na prote¢do e compreensao dessas criangas e adolescentes.

Para Winnicott (1965/1982) a escola tem fungdes Gbvias e, uma delas, seria o fortalecimento
de um vinculo subsidiario. Ela proporciona a crianca a criagdo de novos vinculos estruturantes,
relagGes que podem ser menos carregadas do que as familiares, dependendo do contexto:

A escola, que é um apoio, mas ndo uma alternativa para o lar de criangas, pode fornecer oportu-
nidade para uma profunda relagdo pessoal com outras pessoas que ndo sdo os pais. Essas opor-
tunidades, apresentam-se na pessoa do professor e das outras criancas e no estabelecimento de
uma tolerante, mas sodlida, estrutura em que as experiéncias podem ser realizadas (Winnicott,
1965/1982, p. 217).

Para o autor, ao abordar questdes psiquicas no meio escolar, o professor pode obter ainda mais
ganhos no processo de ensino e menos exaustdo por desgastes advindos de relagdes com as
criangas e adolescentes em vulnerabilidade. A tolerancia aos atos frustrantes exige do professor
o reconhecimento de suas habilidades e espontaneidade para lidar com as mazelas sociais que
colocam criancas e adolescentes em risco, deixando-as cada vez mais vulneraveis.

A crianca ao aprender a ser civilizada, também sente, naturalmente, frustracées de forma aguda,
e é auxiliada para tornar-se um ser civilizado ndo tanto pelos preceitos do professor como
uma habilidade prépria deste para suportar as frustracdes inerentes ao ensino. (Winnicott,
1965/1982 p. 229)

A escola torna-se, assim, um espaco de possibilidades a saude mental publica, a grupos tidos
como minoritarios que perpassam situacdes de vulnerabilidade. Levando em consideragdo estes
conceitos pode-se dizer que as ressignificacdes psiquicas sdo permitidas a partir de uma abor-
dagem na qual o professor leve em consideracao as necessidades de desenvolvimento humano
sauddvel para a vivéncia na sociedade, para a cidadania e responsabilidade social.

Ao compreender o aluno em suas instancias cognitiva, social, afetiva e cultural, a escola enquanto
espaco protetivo, podera criar a possibilidade de experimentar e transformar o potencial e desi-
gualdades em pontos de partida que as criancas em vulnerabilidade carregam ao adentrar a
escola. A escuta atenta a estas experiéncias pode originar novas formas de amenizar as condi-
¢Oes de desamparo social que vivenciam criangas em situacdo de vulnerabilidade.
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Consideragoes finais

Ao pensar na escola enquanto protetora, identifica-se a importancia da conscientizacdo
dos profissionais e envolvidos no ambito educacional, em um visdo psiquica, social, poli-
tica e cultural das vulnerabilidades. A educacdo deve romper estruturalmente a visdo meca-
nica de ensino e aprendizagem da escola, no propdsito de uma intervengdo psicossocial
na realidade e se atendo as diferentes necessidades do individuo. Neste aspecto, a escola
deve visar o desenvolvimento integral do individuo social, ndo se pautado apenas a con-
tetdos. E necessario conhecer a crianca e/ou adolescente, situado em seu contexto, den-
tro das relagcdes que estabelece, reconhecendo-o como um ser ativo, ser de direitos,
ser de transformacao.

Ao se pensar em uma educacao libertadora, vislumbram-se praticas que venham possivelmente
amenizar e dar condicdes de protecdo as vulnerabilidades. Ao se tomar a teoria de Winnicott
neste sentido, a escola pode ser vista como um territério que potencialize a criatividade e a
expressao singular da criangca em desenvolvimento em uma agdo educativa voltada a sua huma-
nizacdo. Este contexto envolve um ambiente educacional acolhedor, que olhe para o mais pro-
fundo do ser da crianca, direcionando atividades pedagdgicas que envolvam dimensdes emocio-
nais e um trabalho voltado a formacdo em direitos humanos.

As necessidades das criancas em vulnerabilidade sdo absolutamente opostas ao modelo de
educacdo mais tradicional e bancério, coeficiente a uma politica neoliberal que reafirma as
fragilidades. A formacdo para a liberdade possui uma perspectiva pedagdgica de acao refle-
xiva do individuo para si e em si, na sociedade. A educacdo precisa ser um portal transfor-
mador em um pais no qual reina a vulnerabilidade, a intolerancia, o preconceito, reprodu-
zindo desigualdades e exploragdo em varios niveis. Conforme a escola enquanto institui¢do
e os seus profissionais compreenderem os fendmenos que estdo na base dos contextos
de vulnerabilidades, em sua complexa dimensdo e profundidade, haverd maiores chances
de pensarem as praticas ndo apenas enquanto educadores, mas, precipuamente, como
seres humanos.

Na perspectiva de elucidar a forma como a sociedade estd configurada na légica do controle,
repressao e alienacdo, dificultando os processos intersetoriais, visa-se despertar a correspon-
sabilizacdo e a reflexdao na escola para que os profissionais percebam a importancia da multi-
disciplinaridade e do trabalho coletivo. Cientes das contradi¢cdes da realidade, espera-se que
seja possivel ao coletivo fortalecer uns aos outros, somando esforcos para a constru¢ao de uma
educacdo que dialogue com as demandas da vida da populacdo brasileira. A conscientizacao dos
profissionais e da comunidade escolar aparece como fonte de superacdo de barreiras cristaliza-
das e praticas naturalizadas de exclusao.

Por fim, a escola é um lugar no qual as criancas devem encontrar um espaco de didlogo, abertura
ao acolhimento, amparo por meio da escuta e estimulo a educacao libertadora, dando espaco
a capacidade critica e a multiplicidade do conhecimento em uma construcdo compartilhada,
ultrapassando os limites de um planejamento rigido. Para que isso ocorra é preciso investigar o
que ja dispomos na literatura e repensar os cursos de formacao de professores, para que fique
clara a importancia da vida no ser e ndo apenas no ter.

Esperamos que as reflexdes fornecidas por meio deste trabalho possam favorecer acées no
ambito escolar no sentido da construcdo de uma visdo de educacdo que ofereca acesso a conhe-
cimentos socialmente relevantes, oportunizando o desenvolvimento integral da crianca do ado-
lescente oriundos de situacdes de vulnerabilidade social.

12 Revista Construgdo Psicopedagdgica, 35 (37);e02: 1-15



Alzeir Martins Bertazzo e Andreia Cristiane Silva Wiezzel

Referéncias Bibliograficas

Alberton, M. S. (2005) Violagéio da infdncia: crimes abomindveis: humilham, machucam,
torturam e matam! AGE Editora.

Almeida, A. P; Neto, A. N. (2022) Psicandlise e educacgdo escolar: contribuicdes de Freud
e Winnicott a compreensdao do fenémeno da violéncia escolar. Dialogia, 40, 1-16.
DOI: 10.5585/40.2021.20478

Aries, P. (1981) Histéria social da infdncia e da familia. (D. Flaksman, trad.). Rio de Janeiro:
LCT (original publicado em 1978).

AZEVEDO, A. C. P. (2006) Brincar na brinquedoteca: criancas em situacdo de risco.
In: E. Bomtempo, E.G.; Antunha, V. B. Oliveira (org.) Brincando na escola, no hospital, na rua...
Rio de Janeiro: Walk, p. 143-159.

BENATTO, M. E. C.; WINKELER, M. S. B. (2016) A vulnerabilidade social da escola
publica e a formacdo dos professores do 62 ano do ensino fundamental.
Producdo Didatico Pedagdgica-PDE, v. 2. Recuperado de http://www.diaadiaeducacao.
pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016 pdp_ped_utfpr_
maristelaelisabetecosmobenatto.pdf.

BRASIL. (1988) Constituicéo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF.

BRASIL. (1990) Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispée sobre o Estatuto da Crian¢a
e do Adolescente. Brasilia, DF.

BRASIL. (1993) Lei n. 8.742, de 7 de dezembro de 1993. Lei Orgdnica da Assisténcia Social —
LOAS. Brasilia, DF.

BRASIL. (1996) Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Brasilia, DF.

BRASIL. (2016) Lei n. 13.257, de 08 de marco de 2016. DispGe sobre Politicas Publicas para
Primeira Inféncia. Brasilia, DF.

BRASIL. (2017) Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular Ensino Fundamental.
Brasilia, Ministério da Educacdo (MEC).

BRASIL. (2017) Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Reforma do Ensino Médio. Brasilia, DF.

CARMO, C. M. do. (2016) Grupos minoritdrios, grupos vulnerdveis e o problema da
(in)tolerancia: uma relagdo linguistico-discursiva e ideoldgica entre o desrespeito
e a manifestacdo do édio no contexto brasileiro. Revista do Instituto de Estudos
Brasileiros, 201-203.

DIAS, C. N.; GUZZO, R. S. L. (2018) Escola e demais redes de protecdo: aproximacgdes
e atuagbes (im)possiveis? Revista Pesquisas e Prdticas Psicossociais, 13(3), 1-17.
Recuperado de http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51809-
89082018000300012&Ing=pt&nrm=iso.

Revista Construgdo Psicopedagdgica, 35 (37);e02: 1-15 13


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_pdp_ped_utfpr_maristelaelisabetecosmobenatto.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_pdp_ped_utfpr_maristelaelisabetecosmobenatto.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_pdp_ped_utfpr_maristelaelisabetecosmobenatto.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-89082018000300012&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-89082018000300012&lng=pt&nrm=iso

A escola como fator protetivo de criangas em situagdo de vulnerabilidade social

FALSARELLA, A. M. (2021) Os conselhos de defesa de direitos das criangas e adolescentes e o
direito a educacdo. Revista online de Politica e Gestdo Educacional, 68-85. Recuperado de
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13414.

FEITOSA, D. S.; SANTOS, G. F. dos; SILVA, S. R. P. da. (2022) Paulo Freire e a Pedagogia
Libertadora: uma ameaga a perspectiva de educacdo neoliberal da (extrema) direita
no Brasil. Filosofia e Educagdo, 14(1), 201-221, 2022. DOI: 10.20396/rfe.v14i1.8668581.

FIGUEIREDO, |.; DE NORONHA, R. L. (2008) A vulnerabilidade como impeditiva/
restritiva do desfrute de direitos. Revista de Direitos e Garantias Fundamentais,
4,129-146. DOI: 10.18759/rdgf.v0i4.10.

SOUZA, L. B. de; PANUNCIO-PINTO, M. P; FIORATI, R. C. (2019) Criangas e adolescentes em
vulnerabilidade social: bem-estar, saide mental e participacdo em educacdo. Cadernos
Brasileiros de Terapia Ocupacional, 27, 251-269, 2019. DOI: 10.4322/2526-8910.ctoA01812.

FREIRE, P. (1995) A sombra da Mangueira. Sdo Paulo: Olho d’agua.

FREIRE, P. (1996) Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra.

FREIRE, P. (2007) Politica e Educag¢do. Sdo Paulo: Villa das Letras.

LOUREIRO, C.; KRAEMER, G.; LOPES, M. C. (2021) Competéncias e direito de aprendizagem:
protagonismo e vulnerabilidade. Cadernos Cedes, 41, 99-109. DOI: 10.1590/CC223584.

NASSAR, P.; ANDREUCCI, A. C. P. T.; FARIAS, L. A. de. (2023) Quando Paulo Freire e o Marco
Legal da Primeira Infancia dialogam: novas narrativas de comunicacdo de direitos e
emancipacdo de vozes de criangas no Brasil. Interfaces da Comunicacdo, 1(1), 1-16.
DOI: https://doi.org/10.11606/issn.2965-7474.v1ilp1-16.

NUNES, A. K. (2021) Crian¢as e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade: intervengdes
possiveis por meio da ludicidade (Trabalho de ConclusGo de Curso, Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, Cruz Alta, Rio Grande do Sul, Brasil) Recuperado em
https://repositorio.uergs.edu.br/xmlui/handle/123456789/2119.

REZENDE, K.; CAPPELLARI, H. C. L.; PAGANI, L. A. G. (2022) Criancas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social no Brasil. Research, Society and Development, 11(1),
p. 1-10. DOLI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i1.24587

SANTOS, E. (2019) A educacdo como direito social e a escola como espago protetivo de
direitos: uma andlise a luz da legislacdo educacional brasileira. Educagcdo e Pesquisa,
45, 1-15. DOI: 10.1590/51678-4634201945184961.

SAVIANI, D. (2013) Escola e democracia: para além da “teoria da curvatura da vara”.
Germinal: Marxismo e Educagdo em debate, 5(2), 227-239.

SEVALHO, G. (2018) O conceito de vulnerabilidade e a educagdo em saude fundamentada

em Paulo Freire. Interface - Comunica¢do, Saude, Educacdo, 22(64), 177-188.
DOI: 10.1590/1807-57622016.0822.

14 Revista Construgdo Psicopedagdgica, 35 (37);e02: 1-15


https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13414
https://doi.org/10.11606/issn.2965-7474.v1i1p1-16
https://repositorio.uergs.edu.br/xmlui/handle/123456789/2119

Alzeir Martins Bertazzo e Andreia Cristiane Silva Wiezzel

SOUZA, J. C. S. de; SANTOS, M. C. (2019) Contexto histérico da educacdo brasileira.
Revista Educagdo Publica, 19(12), s/p., 2019. Recuperado de https://educacaopublica.cecier;j.
edu.br/artigos/19/12/contexto-historico-da-educacao-brasileira.

SCOTT, J. B.; PROLA, C. de A.; SIQUEIRA, A. C.; ROSSATO, C. R. (2018) O conceito de
vulnerabilidade social no ambito da psicologia no Brasil: uma revisdo sistematica da
literatura. Psicologia em Revista, 24(2), 600-615. Recuperado de http://pepsic.bvsalud.
org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51677-11682018000200013&Ing=pt&nrm=iso
http://dx.doi.org/10.5752/P.1678-9563.2018v24n2p600-615.

VERGARA, S. C. (2006) Projetos e relatdrios de pesquisa. Sao Paulo: Atlas.

WINNICOTT, D. W. (1982) A crian¢a e o seu mundo (Cabral, A. trad.). Rio de Janeiro: Livros Técnicos
e Cientificos (original publicado em 1965).

WIEZZEL, A. C. S. (2020) Agressividade e escola: projeto de intervencdo protagonizado por
professores. Holos, 6, 1-19. DOI: 10.15628/hol0s.2020.6260.

Revista Construgdo Psicopedagdgica, 35 (37);e02: 1-15 15


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/12/contexto-historico-da-educacao-brasileira
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/12/contexto-historico-da-educacao-brasileira
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1677-11682018000200013&lng=pt&nrm=isohttp://dx.doi.org/10.5752/P.1678-9563.2018v24n2p600-615
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1677-11682018000200013&lng=pt&nrm=isohttp://dx.doi.org/10.5752/P.1678-9563.2018v24n2p600-615
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1677-11682018000200013&lng=pt&nrm=isohttp://dx.doi.org/10.5752/P.1678-9563.2018v24n2p600-615

