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RESUMO

A infancia constitui uma etapa fundamental do desenvolvimento humano, na qual as interacées
sociais, culturais e ambientais configuram condi¢Ges de existéncia e possibilitam a construgao
das relagdes da crianca com o mundo. Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo
compreender as percepcoes de docentes da Educacdo Infantil acerca das questées de género.
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida por meio da aplicacdo de um
questiondrio sociodemografico e da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com docentes
da Educacdo Infantil de escolas publicas (duas instituicdes, com participacdo de seis docentes)
e privadas (duas instituicdes, com participacdo de oito docentes). Os dados foram sistematiza-
dos a partir da Andlise de Contetdo de Bardin (2020), contemplando as categorias: (1) fazendo
género na Educacgéo Infantil; (2) o lugar do corpo; (3) o I6cus da midia e da televisdo; e (4) religido,
Estado e educacdo infantil. Os resultados evidenciam que, embora os/as docentes reconhecam
situacOes de opressao e violéncia presentes no cotidiano escolar, ndo estabelecem correlacao
com uma compreensao de género como construcdo social, flexivel e ndo naturalizada. O papel
da midia foi apontado como fator determinante na reproducdo de papéis de género, enquanto
a auséncia de um discurso laico se destacou diante da presenca de referéncias religiosas, que
atuam como norteadoras do conhecimento formal e das relagbes interpessoais no contexto
escolar. Ressalta-se, por fim, a relevancia de ampliar o debate sobre género e perspectivas inter-
seccionais nas escolas, organizacées, comunidades e no campo da saide mental, bem como em
praticas que repercutam diretamente na Educacdo Infantil.
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GENDER RELATIONS IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION:
A STUDY ON TEACHERS’ PERCEPTIONS

ABSTRACT

Childhood constitutes a fundamental stage of human development, in which social, cul-
tural, and environmental interactions shape the conditions of existence and enable the con-
struction of the child’s relationships with the world. In this context, the present study aims
to understand the perceptions of early childhood education teachers regarding gender. This
is a qualitative research study, developed through the application of a sociodemographic
guestionnaire and the conduction of semi-structured interviews with early childhood edu-
cation teachers from public schools (two institutions, with the participation of six teachers)
and private schools (two institutions, with the participation of eight teachers). The data were
systematized based on Bardin’s (2020) Content Analysis, covering the following categories:
(1) doing gender in early childhood education; (2) the place of the body; (3) the locus of media
and television; and (4) religion, state, and early childhood education. The results show that,
although teachers recognize situations of oppression and violence present in everyday school
life, they do not establish a correlation with an understanding of gender as a social construc-
tion, flexible and non-naturalized. The role of the media was highlighted as a determining
factor in the reproduction of gender roles, while the absence of a secular discourse stood out
in the face of religious references, which act as guiding elements of formal knowledge and
interpersonal relationships in the school context. Finally, the study highlights the relevance
of expanding the debate on gender and intersectional perspectives in schools, organizations,
communities, and the field of mental health, as well as in practices that directly impact Early
Childhood Education.

Keywords: Gender relations, early childhood education, teachers’ perceptions.

Introducao

Os estudos de género, ou estudos sobre as rela¢gdes de género, constituem um campo marcado
por significativa diversidade tedrico-epistemoldgica e por um amplo espectro analitico contem-
poraneo. O conceito de género é polissémico e atravessado por tensdes entre diferentes recor-
tes e pressupostos ontoldgicos acerca de seu objeto de estudo. De modo geral, essas discussdes
superam a dicotomia entre atributos bioldgicos e culturais ao considerar sexo e género como
categorias distintas: o primeiro ligado a aspectos biolégicos e o segundo compreendido como
construcdo social e cultural das diferengas entre homens e mulheres (Cyrino, 2013).

Algumas abordagens tedricas propdem leituras ndo lineares do fen6meno de género. Tomando-
-se a metdfora do rizoma, por exemplo, Oliveira (2012) recupera a ideia de Deleuze e Guattari
(2007), segundo a qual “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado com qualquer outro”
(Deleuze & Guattari, 2007, citado em Oliveira, 2012, p. 25-26), indicando relagdes multidimen-
sionais — bioldgicas, politicas, econdmicas e semidticas — que atravessam a producgao de iden-
tidades e normas de género.

As relagOes de género estdo intrinsecamente vinculadas a dindmicas de poder e dominacao,
concretizando-se em multiplas formas de opressao, desigualdade e violéncia. Assim, a analise
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das posi¢oes socialmente atribuidas ao feminino e ao masculino requer a amplia¢do do recorte
analitico para abarcar dimensdes tanto objetivas — como reprodugdo sexual, inser¢do social,
trajetdrias profissionais e arranjos familiares — quanto subjetivas, incluindo processos de cons-
trucdo da sexualidade e das identidades de género (Louro, 2000; Miranda, 2001).

No plano das politicas educacionais, os estudos de género vém ganhando maior relevancia no
debate publico e na agenda curricular, com crescente atengdo a sua inser¢do em planos e dire-
trizes educacionais em diferentes niveis (nacional, estadual e municipal). A escola, enquanto
espaco de socializagdo, desempenha papel central na producdo e naturalizagdo de representa-
¢Oes de género, ao mesmo tempo em que pode constituir um locus de resisténcia e problemati-
zagdo dessas representacées (Louro, 1997; Libaneo, 2003).

Considerando que a infancia é etapa crucial do desenvolvimento humano — na qual intera¢des
sociais, culturais e ambientais moldam as condi¢Bes de existéncia e as relacées da crianga com
o mundo — este estudo propde compreender as percepcbes de docentes da Educacdo Infantil
acerca das questGes de género.

Método
Para alcancar esse objetivo, utilizou-se uma abordagem qualitativa por meio de pesquisa de campo.

No contexto qualitativo aplicado a saude, Turato (2011) afirma que se emprega a concepc¢ao
proveniente das Ciéncias Humanas, segundo a qual “(...) ndo se busca estudar o fendmeno em
si, mas compreender seu significado individual ou coletivo para a vida das pessoas” (p. 509).
Segundo o autor, o significado exerce uma funcdo estruturante: é em torno do que as coisas
significam que as pessoas organizam, de certo modo, suas vidas. A abordagem qualitativa tem
como objetivo comum desenvolver um modelo de entendimento profundo das relagbes entre os
elementos, ou seja, revelar uma ordem que permanece invisivel ao olhar comum.

Participantes

A pesquisa foi realizada com 14 docentes da Educagdo Infantil, vinculados a quatro institui¢des
de ensino do municipio de Guarujd, S3o Paulo — sendo duas escolas publicas e duas privadas.
A selegdo ocorreu por conveniéncia, considerando a atuagao direta desses (as) profissionais na
Educacdo Infantil.

Instrumentos

A coleta de dados utilizou dois instrumentos: o Questiondrio sociodemografico, elaborado para
levantar informacdes de perfil pessoal, formativo e profissional dos(as) docentes, e a Entrevista
semiestruturada, conduzida a partir de um roteiro de perguntas abertas relacionadas as percep-
cOes sobre género e sua presenca no contexto escolar.

Na entrevista semiestruturada, as questGes propostas aos(as) docentes foram: Como vocé
compreende o tema género? Vocé ja ouviu falar sobre educacdo de género? Vocé percebe
diferenga no tratamento de meninos e meninas por parte dos(as) docentes na Educacdo Infan-
til? Em sala de aula e/ou na escola vocé aborda o tema Educacdo de Género (igualdade de
direitos e deveres, oportunidades, possibilidades, capacidades e tratamento)? Na Educacdo
Infantil como percebe as brincadeiras, os brinquedos, as atividades esportivas? Vocé acredita
que as docentes dividem brincadeiras de meninas e meninos? Sobre o curriculo escolar, a
escola discute o tema em reunides pedagdgicas com os professores e ou com os pais? Quanto
a formacdo de equipes de trabalho, duplas ou filas: existe a mistura as meninas e os meninos
na organizacao das filas para o lanche?
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Procedimentos de Coleta

A coleta de dados ocorreu em duas etapas: a primeira etapa com a aplicacdo do questiondrio
sociodemogriéfico, e a segunda etapa com a realizacdo de entrevistas individuais semiestrutura-
das, gravadas em dudio mediante consentimento dos (as) participantes.

As entrevistas foram transcritas integralmente para posterior andlise. Para preservar a identi-
dade dos(as) participantes, foram utilizados nomes ficticios e, apds a transcricdo, os registros
audiogravados em aparelho Smartphone foram descartados.

Analise dos Dados
Os dados qualitativos foram examinados segundo a técnica de Analise de Conteudo (Bardin,
2020). A partir da leitura e categorizagdo dos relatos, emergiram quatro categorias tematicas:

1. Fazendo género na Educacéo Infantil;
2. O lugar do corpo;

3. O Iécus da midia e da televisado;

4. Religido, Estado e Educacado Infantil.

Aspectos Eticos

O estudo seguiu os principios éticos estabelecidos pela Resolu¢do n2 466/2012 do Conselho
Nacional de Satde. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Metodista de SGo Paulo (Parecer: 2.880.930/2018). Todos(as) os(as) participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes da participagdo.

Resultados e Discussoes

Historicamente, a Educagao Infantil esteve associada a discursos que legitimavam a pertenca ao
género feminino como condi¢do sine qua non para o exercicio da docéncia com criangas peque-
nas. A feminizacdao da profissdao foi sustentada por concep¢des baseadas no modelo familiar
e materno de cuidado, que obscureciam a exigéncia de profissionaliza¢do, reduzindo o papel
docente a mera transposi¢cdo de cuidados maternais.

Yannoulas (2011) identifica duas linhas argumentativas que embasaram essa atribui¢do social:
a perspectiva “ecoldgica”, vinculada a fungdo reprodutiva bioldgica, e a “essencialista”, que asso-
cia determinadas caracteristicas culturalmente atribuidas ao feminino a uma suposta “natureza
da fémea humana”. Articuladas ao contexto patriarcal, tais concepgdes produziram uma matriz
de significados que naturalizava uma “identidade padrdo feminina”, de carater doméstico e
maternal, ao mesmo tempo em que legitimava a divisdo sexual hierarquica do trabalho.

No campo da assisténcia e da educacdo infantil, essas concepg¢des repercutem em documen-
tos normativos, politicas publicas e iniciativas privadas. Louro (2003) acrescenta que o discurso
sobre as praticas escolares, especialmente no magistério, permanece marcado pela associagao
ao cuidado, a vigilancia e a educagdo — tarefas historicamente atribuidas as mulheres.

Quando nos referimos a infancia, ndo podemos pensar essa etapa da vida como mera abstragao,

e sim, precisamos considerar fatores histéricos, sociais, politicos, filoséficos, educacionais que
colaboram para os modos de pensar e viver a infancia.
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Quando a crianga ingressa na escola, ja encontra um cenario previamente estabelecido, no qual
deverd se posicionar e movimentar-se de acordo com prescri¢ées e pressupostos. Existe, por-
tanto, uma organizagdo anterior a entrada, que se concretiza na proposta pedagdgica. A estru-
tura fisica esta definida, os espagos sdo delimitados, o corpo encontra limites fisicos e emocio-
nais, e tanto as linguagens verbais quanto as ndo verbais orientam a dindmica das relagdes, os
modos de tratamento, bem como os curriculos, conteldos e diretrizes propostos.

Louro (1997) destaca que as praticas educativas sdo atravessadas pelas questdes de género,
de modo que esses espacos sociais “generificados” se produzem ou se “engendram” a partir
das relacGes de género e de outras perspectivas interseccionais. A educagdo escolar, nesse
sentido, constitui-se como um dos elementos fundamentais na producdo da subjetividade. E
na escola que a crianga vivencia um processo de socializacdo qualitativamente distinto, inter-
nalizando novos conteldos, padrées de comportamento e valores sociais. Assim, é subme-
tida a novos processos de internalizacdo da realidade social mediados por diferentes veiculos
sociais (Miranda, 2001).

Segundo Louro (2001), o espaco escolar reproduz concepgbes aprendidas e interiorizadas que
se tornam “quase naturais”, configurando um desafio constante nas lutas sociais concretas, uma
vez que as desigualdades permeiam as acGes cotidianas no ambiente escolar. Embora, durante
muitos anos, a escola tenha sido percebida como uma instituicdo distante das transformacdes
sociais, atualmente, é reconhecida como instancia imprescindivel na garantia de direitos, sendo
essencial que supere o senso comum.

Refletir sobre a construcdo da identidade pedagdgica e social da Educacgdo Infantil é, portanto,
fundamental. Trata-se de um processo complexo e multifacetado, em que convergem movimen-
tos sociais, mudangas nas concepgdes sobre a infancia e sobre as criancgas, além de producgées
cientificas e representagGes sociais que mediam as relagGes com os adultos.

A discussdo acerca da identidade da Educacdo Infantil, considerando sua institucionalizagdo
como primeira etapa da educacdo basica, é tensionada por suas origens histéricas, pelas contra-
dicdes do tempo presente e pelas proposi¢ées governamentais. Estas, ao visarem politicas socio-
educativas de carater compensatdrio para as creches e a obrigatoriedade da pré-escola, podem
produzir transformacdes nas func¢Ges da Educacdo Infantil, tal como definidas pela legislacao,
trazendo novos contornos a sua prépria identidade (Campos, 2011).

Essa identidade é permanentemente tensionada, ndo apenas pelo pouco tempo de sua efe-
tiva institucionalizacdo, mas também pelas especificidades que a atravessam, como a fun-
¢do articulada de cuidado e educacgédo, sua relagcdo com as esferas privada (familias) e publica
(instituicGes educacionais), e sua vinculagdo com politicas sociais de educac¢do e assisténcia
(Campos, 2011).

Conhecer o perfil docente é igualmente relevante, uma vez que, conforme Souza e Gouveia
(2011), sdo os(as) professores(as) os(as) responsaveis diretos(as) por garantir que as politicas
educacionais sejam efetivamente implementadas nas salas de aula e em outros espacos educa-
tivos. O exercicio da docéncia na primeira infancia estd, portanto, intrinsecamente articulado ao
processo de efetivacdo do direito a educagao para criancas de zero a cinco anos.

No presente estudo, dos quatorze docentes participantes, treze eram do género feminino e um
do género masculino. Esse resultado corrobora os dados mais recentes do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que evidenciam a predominancia femi-
nina na docéncia da Educacdo Infantil. De acordo com o Censo Escolar de 2023, atuam nessa
etapa aproximadamente 685 mil docentes, sendo 96,2% do género feminino e 3,8% do género
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masculino. Esses numeros confirmam a tendéncia histdrica de maior presenga de mulheres no
magistério, especialmente nas creches e pré-escolas brasileiras (INEP, 2023).

A seguir, veremos como a tematica sobre género sdo apropriadas pelos(as) docentes de
Educacdo Infantil.

Categoria 1 — Fazendo Género na Educacao Infantil

Embora a escola tenha sido durante muitos anos percebida como uma instituicao distante das
manifestacGes transformadoras, atualmente, é reconhecida como fonte imprescindivel na garan-
tia de direitos, assim sendo essencial que supere o senso comum.

Libdneo (2003) reconhece que a escola “(...) precisa deixar de ser meramente uma agén-
cia transmissora de informacdo e transformar-se num lugar de andlises criticas e producdo
da informacdo, onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significados a informacdo.”
(Libaneo, 2003, p. 26).

Assim, nesta andlise, sdo apresentados os significados e sentidos atribuidos pelos(as) docentes
para a categoria género no ambiente escolar infantil.

Uma das perguntas feitas as(aos) docentes é “O que entendem por género?” Ha varias respostas
a essa pergunta, as quais levam a reflexdo sobre a compreensao desses(as) docentes em torno
da tematica.

Para a docente, Natdlia, acentua-se o entendimento de género como problema de saude:

Entdo, a gente... constantemente... A gente tem situagbes de passar em sala de aula que eu fiquei
assim: essa crianga eu noto essa... ele realmente ndo se aceitar, ja tive caso de menino e de menina.
Realmente, aqueles ali, eu vi doenga. Realmente tem aquela questdo de doenga. Mas é... é... Entao,
os médicos colocam que a homossexualidade ja é doenca. Eu falei ‘Gente, como isso ja é evidente
neles, nessas duas criangas!’. Os pequenininhos vocé conversa, vocé fala de uma maneira pra eles
que eles conseguem entender, vamos dizer assim. Mas o adulto, o maior ndo. O maior td com aquela
raiz, mae e pai. O homem, principalmente, tem muito preconceito: ‘Ah, ele é isso, ele é aquilo!” eles
falam, falam. O pequenininho n3do. (Natdlia).

Em sua fala, a docente Natdlia atribui significados a género que cristalizam e essencializam os
modos de subjetivacdo dos sujeitos, contrariando os dados da Organizacao Mundial de Saude
(OMS) que, desde 1990, retira a homossexualidade da Classificacdo Estatistica Internacional de
Doengas e Problemas Relacionados com a Saude.

E possivel observar em outras falas, o desalinho na compreens3o entre sexo/género/ identidade
de género e orientacdo sexual, como foi o caso das docentes, Helena e Isabel:

Sobre género, a gente... Eu nunca pesquisei sobre... Eu sei o que se noticia, né? Que as pessoas... para
poder ter essa liberdade de ser menino ou ser menina. Deixar que seja livre, né? Mas eu sou contra...
Porque eu acho que nasce menino e menina e a denominac¢do deve ser essa — menino e menina.
Claro que, depois, ai tem menino que quer virar menina, isso... Professor ndao pode influenciar, inter-
ferir, né?! (Helena)

Han... O que vou falar sobre género (pausa) tem o homem e tem a mulher. Necessariamente, vocé
esta com o corpo de mulher, vocé vai se sentir mulher. E tem 0 homem que também... a mesma
coisa. Entdo, a identidade dele ndo é aquela que as pessoas veem, entdo ele ndo tem interesse de
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demonstrar para a sociedade esse homem. O dia a dia, isso vai construindo na nossa mente, a gente
vai formulando. (Isabel)

Bento (2011), na obra Na escola se aprende que a diferenga faz a diferenga, assinala as consequ-
éncias do heteroterrorismo, que se refere ao terrorismo enfrentado por pessoas de sexualidade
e identidade de género ndo tradicionais, por causa das reiteracGes de género e heterossexua-
lidade compulséria, seja na repreensao por conta de um trejeito, do tom da voz, do brinquedo
preferido ou de um comportamento especifico.

A escola ao reproduzir e valorizar uma identidade Unica, acaba por estimular a discriminacdo ou
a segregacdo, promovendo a exclusdo do diferente, ou seja, dos sujeitos que ndo obedecem, nao
correspondem ou ndo se comportam conforme sua natureza.

Categoria 2 — O lugar do corpo

Beauvoir (2019) nos alerta para o fato de que o corpo é a primeira fonte de compreensao do
mundo para meninos e meninas. Sustentada por essas concepgdes, torna-se importante desta-
car algumas consideracGes de Mauss (2003) sobre o corpo, sobretudo em seu ensaio “As técni-
cas corporais”. Como diria o autor: “Tudo em nds todos é imposto. (...) Temos um conjunto de
atitudes permitidas ou ndo, naturais ou ndo.” (2003, p.408).

Uma das perguntas realizadas na entrevista é se os(as) docentes percebem diferencgas no trata-
mento de meninos e meninas na escola. Ha diversas respostas a essa pergunta. Ana, Helena e
José indicam suas percepcdes sobre quais caracteristicas se referem ao que é esperado de meni-
nas e o que deve ser esperado de meninos. Ainda que haja comportamentos e performances
corporais comuns aos dois géneros, se vinculam os comportamentos e atitudes as estruturas
pré-determinadas do sexo bioldgico sobre o género:

Olha (pausa 5s)... Em relacdo a menina sim, porque é de menina, né? A gente acaba falando
mesmo. De sentar, essas coisas, a gente acaba falando isso, é natural. Mas, de menino eu creio que
nao. (Helena)

Eu ja me peguei fazendo isso. Mas, eu me corrijo, porque acho que isso ndo pode. Eu tenho um
menino, entdo assim quando tem que chorar, tem que chorar, tem que por pra fora... Ta doendo?
Caiu? As vezes, t4 magoado com um amiguinho porque pegou alguma coisa... (Ana)

Eu tive até uma experiéncia na minha sala que, na hora do brinquedo, o menino foi, pegou uma
boneca e foi pra frente do espelho ai colocou a boneca e ficou fazendo que tava dormindo e tal... Ai,
algumas criancas vieram falar: ‘Ah tia, ele pegou a boneca!’. Eu falei: ‘Qual o problema? O papai de
vocés ndo cuidou de vocés, vocés tém algum irm3o em casa?’... Eu falei: ‘Quem disse que menino
n3o pode brincar de casinha, de ajudar a mamae em casa, isso ndo tem nenhum problemal’. E ai, foi
muito interessante porque, eu observei que tinha outros meninos que queriam brincar de cozinha,
porque agora tem muito programa de Masterchef, né? Na televisdo... e eles queriam as panelinhas,
o fogdo... e s6 as meninas que tavam manipulando. As meninas adoram os carrinhos. Ai, eu falei que
brinquedo era brinquedo, e era para brincar com o que eles quisessem. E eles... e ai, o menino foi mé
legal, porque ele ficou aliviado, eu percebi que a carinha dele (sinal de ufa!), e os outros comecaram
a brincar também. E ai foi super tranquilo, logo eles trocaram por outras coisas, mas a minha palavra
foi essa: ndo tem brinquedo de menino ou de menina, cada um brinca com o que quiser. (José)

A fala do docente José revela a interferéncia do espaco escolar (docentes e criancas em socializa-

¢do) ao lugar do corpo e da mente a partir da normativa de género. Atravessada pela perspectiva
Foucaultiana, Louro (2012) pondera:
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E preciso manter a ‘inocéncia’ e a ‘pureza’ das criangas (e, se possivel, dos adolescentes), ainda que
isso implique o silenciamento e a negac¢do da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as
identidades, as fantasias e as praticas sexuais. Aqueles e aquelas que se atrevem a expressar, de
forma mais evidente, sua sexualidade sdo alvo imediato de redobrada vigilancia, ficam ‘marcados’
como figuras que se desviam do esperado, por adotarem atitudes ou comportamentos que nao sdo
condizentes com o espago escolar. (Louro, 2012, pag. 17)

As instituicOes escolares fabricam os sujeitos que as frequentam, ou seja, elas sdo produzi-
das por eles e pelas representacGes de género que nelas circulam. Assim, nessas instituicoes,
pode haver a producdo de diferencas e desigualdades desses individuos e, também, a infor-
macdo do que cada um(a) pode ou nao fazer e do lugar que meninos e meninas devam ocupar
(Louro, 1997).

Garcia (2007) lembra que “(...) existem os que se poderiam chamar de ‘dispositivos pedagdgicos
de género’, que sdo ‘qualquer procedimento social através do qual um individuo aprende ou
transforma os componentes de género de sua subjetividade’” (p. 13).

Dessa forma, a escola ndo atua apenas como um espago de transmissdo de conteldos aca-
démicos, mas como um dispositivo social de regulagdo e normatizacdo das identidades de
género. Por meio de regras, expectativas e praticas pedagdgicas, os sujeitos aprendem o que é
considerado apropriado para meninos e meninas, interiorizando padrdes de comportamento,
papéis e hierarquias.

Categoria 3 — O /ocus da midia e da televisao

Para Sodré (2007), os meios de comunicacdo assumem um papel organizativo importante, aden-
trando a mesma légica de poder e de dominacdo, do panoptismo. ! O autor mostra o conceito de
midiatizacdo alicercado ao “funcionamento articulado das tradicionais instituicGes sociais com a
midia.” (Sodré, 2007, p. 17).

A televisdo é um tipo de midia que faz uso da linguagem simples e, por isso, tem grande influén-
cia nos individuos telespectadores que, até mesmo sem perceber, incorporam caracteristicas em
seu meio; caracteristicas essas que lhe sdo passadas pela via da televisao.

O que ouvi falar é o que estd na midia mesmo, na televisdo né... Sobre a questdo da crianca nascer,
e sO quando ela tiver entendimento que ela podera escolher seu sexo. Quer dizer nasce sem sexo e
depois escolhe o sexo... Essas coisas que a midia ta colocando, principalmente a Rede Globo que bate
muito nessa tecla. (Anita)

Muito do que a gente ja vivenciou, né... E muito do que ta colocando na midia, na televisdo. A tele-
vis3o tem falado muito. N3o sei em novela, porque novela eu nem assisto. E falado muito até em
programas jornalisticos mesmo. Programas de debate, jornalistico. (Patricia)

Sob essa 6ptica, vé-se a televisdo como forte fonte modeladora de cultura e hdbitos sociais,
no que se refere a formacdao da identidade do individuo e, sobretudo, na sua relacdo com
o outro social.

1 Termo cunhado pelo fildsofo inglés Jeremy Bentham, em 1785, que representa um mecanismo arquitetural, utilizado para o
dominio da distribuicdo de corpos em diversificadas superficies (prisdes, manicomios, escolas, fabricas). Foucault faz uso do
termo para explicar que a instituigdo é o modelo que o poder utiliza em seus processos de subjetivagdo.
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Categoria 4 — Religido, Estado e Educag¢ao no Brasil

Segundo Toldy e Santos (2016), o bindmio “religido-género” que, muitas vezes, se constitui em
antitese, representa um dos focos mais catastréficos para a legitimacdo dos esteredtipos de
género. Os autores afirmam ainda que o entendimento da religido contribuiu para a atribuicao
do espaco publico aos homens e do espaco privado as mulheres, subtraindo-lhes o reconheci-
mento da sua condicdo de cidadas durante séculos, para além de invisibilizar a diversidade de
géneros, reduzida a um modelo bindrio totalizante.

E vélido destacar que a religiosidade significa uma dimensdo subjetiva da identidade
dos/as docentes analisados/as, representando um elemento simbdlico interiorizado e, muitas
vezes, inconsciente.

Valente (2015) pondera que essa dimensdo subjetiva ndo pode representar uma vestimenta que
se pOe e tira quando conveniente, pois perpassa as experiéncias mais profundas dos sujeitos.

Dentro das falas dos(as) docentes, destaca-se a fala de Natalia, assim expressa:

Eu s6 acho que género é superdificil vocé falar. Eu fui dar uma aula uma vez de sexualidade... Eu
cheguei pra minha orientadora e falei: eu ndo vou conseguir... 62 ano, eu ndo vou conseguir falar
sobre sexualidade. Por qué? Eu ndo tive a base de falar, de ouvir. Ai eu fiquei assim: gente, como eu
vou falar isso pra eles? Como eu vou falar dos drgdos reprodutores? Como eu vou falar essas coi-
sas? Eu fiquei assim... Eu tive professoras maravilhosas que falaram sobre isso. Eu fiz magistério no
CEFAM, eles deram muita base pra gente, mas o que acontece... A familia reprimida, retraida, menina
nao pode isso, menina ndo pode aquilo, entdo tudo isso interfere nas nossas praticas. E assim, por
exemplo: género, falar de género? Falar de género? Eu ndo me sinto a vontade de falar. Mas, eu... E
dificil, porque assim o que acontece, eu vou do principio que tem... ééé... o Deus que fez o homem
e a mulher... Pra qué? Pra ter filhos. Apesar de ndo ter filhos, mas é esse 0 meu pensamento. Sé que
assim, tem o tal negdcio. A gente tem a aceitagdo, aceitar o outro, né? (Natalia)

Por outro lado, a fala de Patricia aborda outro campo polarizado no que tange ao papel do
Estado e da Familia na educagdo.

Cada familia tem direito de educar os seus filhos conforme acredita. E, na minha visdo, eu sé ndo con-
cordo com que o Estado queira mandar dentro da minha casa. Entdo, eu acho que a minha familia... e
minha familia... e eu educo como eu quero, desde que eu ndo esteja cometendo algo criminoso com
a crianga, violando o direito dela. Entdo, parte religiosa, parte sexual, né? A cultura, isso é dever dos
pais, e ndo, do Estado. Mas tem que ensinar, se minha filha vive nesse mundo, ela tem que estar na
realidade do mundo, uma hora, quando ela tiver 18 anos, ela vai ter nocdo, se ela por acaso quiser
fazer algo que seja diferente daquilo do que eu ensinei, isso é ela... 18 anos, até os 18, eu creio que
eu tenho que educar e tentar encucar da melhor maneira possivel aquilo que eu acredito, afinal de
contas, eu sou a adulta da casa. (Patricia)

De acordo com o artigo Art. 205 da Constituicdo Federal, a educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. (Brasil, 1988).

A fala da docente Patricia nos permite olhar para os dados apontados pelo Anudrio Brasileiro de
Segurancga Publica (2025). Em 2024 foram registrados 87.545 casos de violéncia sexual contra
criangas e adolescentes, sendo que 61% das vitimas tinham menos de 14 anos, com maior inci-
déncia na faixa etaria entre 10 e 13 anos. Além disso, 65,7% dos casos ocorreram na residéncia
da vitima, evidenciando a centralidade do espaco doméstico na perpetracdo das violéncias.
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A educacdo sexual é reconhecida como um direito fundamental de criangas e adolescentes,
conforme destacado pelo Instituto ECOS (2013), e é essencial para o desenvolvimento de
uma visdo positiva da sexualidade, comunicagao clara nas relagdes e compreensao do pro-
prio comportamento e do outro. No contexto brasileiro, a implementagdo de programas de
educacdo sexual nas escolas tem se constituido como uma estratégia prioritdria tanto para a
prevencdo da violéncia sexual quanto para a promogédo da igualdade de género. Quando ini-
ciada desde a primeira infancia, no ambito da educacao infantil, essa pratica contribui para
gue a crianga compreenda que o corpo lhe pertence e que qualquer interveng¢do indevida
deve ser comunicada a um adulto de confianga, configurando-se, assim, como uma ac¢do
preventiva fundamental.

A partir das quatro categorias apresentadas — “Fazendo Género na Educacao Infantil”, “O Lugar
do Corpo”, “O Lécus da Midia e da Televisdo” e “Religido, Estado e Educagdo no Brasil”, obser-
va-se que as concepg¢des docentes acerca do género sdo atravessadas por discursos culturais,
religiosos e midiaticos que moldam as praticas e representagdes no contexto escolar. As falas
revelam a coexisténcia de visdes conservadoras e de tentativas de ressignificacdo, evidenciando
o desafio de desconstruir esteredtipos enraizados e promover uma educagao que reconheca a
diversidade como principio formativo. Assim, compreender o género como construgao social e
histdrica, e ndo como determinacdo bioldgica, constitui um passo fundamental para que a escola
se consolide como espago de equidade, respeito e emancipacdo de sujeitos plurais.

Consideragodes Finais

Ao longo deste estudo, buscou-se compreender as percepcdes de docentes da educacgao infantil
acerca das relagdes de género no contexto educacional.

A realidade da educacao infantil brasileira apresenta-se de forma controversa: por um lado,
observam-se avangos no campo das concep¢des de infancia, reconhecendo-se a crianca como
sujeito de direitos e ressaltando-se a importancia de investimentos nessa etapa, de modo que
tenham acesso a educagdo desde o nascimento e possam usufruir de seu direito social e sub-
jetivo a creche e a pré-escola. Por outro lado, os(as) docentes da educagdo infantil continuam
recebendo os menores rendimentos financeiros em comparag¢do com qualquer outro segmento
da educacdo basica.

Os resultados encontrados permitem destacar algumas relagdes relevantes, sobretudo diante
das diferentes questdes que permeiam a complexidade do cotidiano escolar. Na caracterizacao
do perfil docente da pesquisa, observou-se a predominancia de mulheres na regéncia da educa-
¢ao infantil, fato que corrobora dados do Censo Nacional de Educac¢do Basica, que caracteriza o
perfil docente dessa etapa. Entre os (as) quatorze docentes participantes da investigacdo, ape-
nas um era do género masculino. Tal processo de feminizacao da docéncia ndao pode ser anali-
sado de maneira isolada, devendo ser compreendido como fruto de modelos socioculturais que
configuram a forma de ser e fazer de homens e mulheres em sociedade.

Outra consideracao fundamental refere-se ao papel da midia na constituicdo da percepgao
dos(as) docentes acerca da tematica de género. A midia é compreendida como um complexo de
meios de comunicacdo que envolve mensagem e recepgao, sob formas diversas, cuja manipula-
¢ao de elementos simbdlicos constitui sua caracteristica central. Constatou-se que a percepgao
sobre género sofreu e ainda sofre influéncia da midia em geral, sobretudo da midia televisiva
aberta, ainda considerada hegemonica.
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Nesse aspecto, faz-se necessario considerar o tempo histdrico e, a partir dele, compreender a
disseminacdo do uso do termo género e os processos relacionados as politicas educacionais bra-
sileiras. A ampla difusdo dos discursos ancorados na nogao de “ideologia de género” influenciou
a forma como os(as) docentes compreendem a categoria.

Outro ponto relevante foi a auséncia de discursos laicos, constatando-se a presenca de refe-
réncias religiosas como norteadoras do conhecimento formal e das relagdes interpessoais no
contexto escolar.

Conclui-se, portanto, que a educacgdo e o espago escolar configuram-se como locais privilegiados
para problematizar as relacdes de poder presentes na identidade e na diferenca. Todavia, tais
espacos também podem servir como instrumentos de homogeneizagao cultural, caso ndo reco-
nhecam as diferencas como fonte de enriquecimento. Dessa forma, torna-se imprescindivel que
as diferencas sejam respeitadas e valorizadas no dmbito da instituicdo escolar.

Assim, a escola, em sua fungado social, constitui-se como espaco de sociabilidade e difusdo socio-
cultural, no qual as relagGes de género estdo intrinsecamente presentes.

Analisados em conjunto, os resultados deste estudo apresentam claramente implicacGes praticas a
serem consideradas. Inicialmente, enfatiza-se que, embora a pesquisa apresente avangos tedricos
significativos na discussdo de politicas para a educacdo infantil, pois entendemos que os resultados
criam espacos que possibilitam a experiencia do didlogo, é importante destacar que a amostra se
constituiu de participantes de uma cidade especifica do pais, o que dificulta a sua aplicabilidade
a outros contextos. Outro ponto marcante é que a amostra no estudo foi por conveniéncia e ndo
probabilistica, e a coleta de dados foi realizada em um Unico momento no tempo.

Dessa forma, as conclusdes aqui apresentadas ndo podem ser generalizadas, sdo pontuais e
baseadas naquele periodo histérico e com os/as docentes entrevistados/as. Outros/as docentes
em contextos distintos poderiam levar a resultados diferentes.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para reflexdes acerca do papel da escola na cons-
trucdo e na legitimagdo de identidades, a partir das relagdes de género.
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