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Artigo

O analista na instituicao escolar: um lugar de extimidade ?

Paula Cristina Barbosa de Carvalho Tavares; Nadia Laguardia de Lima

Resumo. Este artigo apresenta uma reflexao sobre o lugar do psicanalista na instituigdo escolar. Para fazer essa
reflexdo, realiza um breve percurso historico sobre a presenca do psicologo nas escolas, ponderando como a sua
atuagdo, atrelada ao discurso médico, contribuiu para a segregacao e a producao do fracasso escolar. Conclui que,
mesmo que a psicologia escolar no Brasil tenha produzido vasta leitura critica sobre a sua atuagado inicial, percebe-
se atualmente uma retomada do discurso médico como determinante na leitura dos sintomas escolares,
desconsiderando os diversos fatores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Finalmente, o artigo analisa
as especificidades da associagdo da psicanalise com a educagdo, marcada pelo encontro de dois impossiveis, €
apresenta o conceito de extimidade como norteador para se pensar o lugar do psicanalista na instituigdo escolar.
Palavras chave: psicanalise; extimidade; psicologia escolar.

El analista en la institucion escolar: ;jun lugar de extimidad?

Resumen. Este articulo reflexiona sobre el lugar del psicoanalista en la institucion escolar. Para ello, hace un breve
recorrido historico por la presencia del psicologo en la escuela, considerando cémo su trabajo, ligado al discurso
médico, contribuyo a la segregacion y a la produccion del fracaso escolar. Concluye que, aunque la psicologia
escolar en Brasil haya producido una vasta lectura critica de su trabajo inicial, se observa actualmente un retorno
al discurso médico como factor determinante en la lectura de los sintomas escolares, desconsiderando los diversos
factores involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Finalmente, el articulo analiza las especificidades
de la asociacion entre psicoanalisis y educacion, marcada por el encuentro de dos imposibilidades, y presenta el
concepto de extimidad como guia para pensar el lugar del psicoanalista en la institucion escolar.

Palabras clave: psicoanalisis; extimidad; psicologia escolar.

The analyst in the school institution: a place of extimacy?

Abstract. This article presents a reflection about the place of the psychoanalyst in the school institution. To this
purpose, it takes a brief historical look at the presence of psychologists in schools, considering how their work,
linked to the medical discourse, contributed to segregation and production of school failure. It concludes that,
although school psychology in Brazil has produced a vast critical reading of its initial work, there’s currently a
return to the medical discourse as a determining factor in reading of school symptoms, disregarding the various
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factors involved in the teaching-learning process. Finally, the article analyzes the specificities of the association
between psychoanalysis and education, marked by the meeting of two impossibilities, and presents the concept of
extimacy as a guide for thinking about the psychoanalys’ place in schools.

Keywords: psychoanalysis; extimacy; school psychology.
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L'analyste dans l'institution scolaire : un lieu d'extimité ?

Résumé. Cet article propose une réflexion sur la place du psychanalyste dans I'institution scolaire. Pour ce faire,
il retrace brieévement ['histoire de la présence des psychologues dans les écoles, en examinant comment leur travail,
lié au discours médical, a contribué a la ségrégation et a la production de I'échec scolaire. Il conclut que, méme si
la psychologie scolaire au Brésil a produit une vaste lecture critique de son travail, on constate actuellement un
retour au discours médical comme facteur déterminant dans la lecture des symptomes scolaires, au mépris des
différents facteurs impliqués dans le processus d'enseignement-apprentissage. Enfin, l'article analyse les
spécificités de 1'association entre psychanalyse et éducation, marquée par la rencontre de deux impossibilités, et
présente le concept d'extimité comme un guide pour penser la place du psychanalyste dans l'institution scolaire.
Mots-clés: psychanalyse ; extimité ; psychologie scolaire.

Neste artigo, busca-se refletir sobre as possibilidades de atuagdo do psicanalista junto a

equipe escolar, no sentido de contribuir para a abertura de espagos de escuta e reflexdo sobre
as diversas demandas que se apresentam neste campo. Esta discussao mostra-se especialmente
relevante neste momento, tendo em vista a aprovacdo da lei 13.935 de 2019, que prevé a
presenca de psicologos e assistentes sociais nas redes publicas de educagao basica de ensino, o
que ndo se alicer¢a sobre uma discussdo e uma pratica mais consolidada no campo sobre a
funcdo a ser desempenhada por esse profissional, inclusive para aqueles que seguem uma
orientagdo psicanalitica.

Neste sentido, considera-se que a atuagdo do psicanalista serda sempre clinica, mesmo fora
do consultorio, compreendendo que “clinica se refere a possibilidade da emergéncia do sujeito
nas mais diversas situacdes” (Geoffroy & Alberti, 2015, p. 251). O discurso do analista
direciona a ética que sustenta o seu trabalho e que deve ser mantida sempre que este for
convocado a uma ag¢do institucional. Como eixo orientador para essa atuagdo, utiliza-se o
conceito de extimidade, apresentado por Lacan no Seminario 7, a ética da psicanalise (1959-
1960/1988b). A aposta € que o psicanalista, mantendo-se em um lugar éxtimo, possibilitara a

emergéncia de um novo, a partir do saber inconsciente dos sujeitos da instituicao escolar.

Breve percurso sobre as incidéncias da psicologia no campo da educagio escolar

Para refletir sobre o trabalho do psicanalista nas instituicdes escolares, apresenta-se

inicialmente um breve panorama da inser¢ao da psicologia no campo da educa¢ao. Como apoio
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neste percurso, utiliza-se como principal referéncia a autora Maria Helena Souza Patto, uma
psicologa reconhecida por seu trabalho em psicologia escolar e educacional, sendo uma
referéncia importante nesse campo.

Em seu livro Psicologia e ideologia — uma introdugdo critica a psicologia escolar, Patto
(1984) apresenta uma diferenciagdo entre a Psicologia da Educagdo e a Psicologia Escolar,
indicando que de um modo geral os pesquisadores definem a Psicologia da Educa¢do como a
que se ocupa da parte teodrica, oferecendo contribuigdes e conhecimentos cientificos
provenientes da psicologia que colaboram para o campo da aprendizagem; e a Psicologia
Escolar abordando a inser¢do profissional, a pratica realizada in loco, visando a adaptacdo e ao
desenvolvimento dos estudantes. Souza (2009) aponta que essa distingdo, que permaneceu até
muito recentemente, apresenta uma dicotomia entre teoria e pratica, que passou a ser
questionada a partir de uma perspectiva critica desse campo.

As origens da Psicologia Escolar podem ser encontradas nos trabalhos de Galton em 1884,
na University College London, em seu laboratorio de psicometria. Primo de Darwin e
influenciado por suas ideias, Galton estava interessado “na mensuracao das diferencas
individuais, em seu projeto de aprimoramento da espécie humana, a partir da selegdo dos mais
capazes” (Patto, 1984, p. 96).

Ao realizar um percurso historico sobre a Psicologia Escolar no Estado de Sdo Paulo, Patto
(1984) localiza trés momentos importantes da contribuicdo da psicologia para o contexto
escolar:

— Instalagdo e funcionamento do Laboratorio de Psicologia Pedagodgica junto a Escola Normal
Secundaria de Sao Paulo — 1914.

A autora observou nesse laboratorio a expansdo de uma metodologia positivista e
experimental, que buscava junto ao campo da psicologia recursos para a analise da vida
psiquica de seus estudantes através da linha psicofisica e psicométrica.

— Criacdo da Clinica de Orientacao Infantil junto a Secao de Higiene Mental — 1938.
Encontra-se aqui a aproximagdo entre a medicina e a psicologia, com a formagao de grupos
denominados médicos-psicologos, cuja linha de atuacdo era focada nas questdes diagnosticas
e curativas, realizando atendimento individual ao estudante com dificuldades de aprendizagem
e de adaptagdo ao ambiente escolar.

— Surgimento do Setor de Psicologia Clinica da Se¢do Técnico-Educacional do Departamento

de Educagdo, Assisténcia e Recreio da Secretaria de Educagao da Prefeitura Municipal de Sao
Paulo — 1954.
O Setor realizava atendimento a criangas com dificuldades escolares, tanto de aprendizagem
quanto de ajustamento ao ambiente, através da realizagdo de psicodiagnosticos e ludoterapia.
Foram criadas clinicas para diagnostico e tratamento de disturbios fonoaudiolédgicos,
emocionais e psicomotores. O trabalho realizado dentro das escolas iniciou-se somente em
1975.

Percebe-se como a atuagdo da Psicologia Escolar, em um primeiro momento, apresentava
um carater normativo e adaptativo, responsabilizando exclusivamente o aluno por suas

dificuldades, sem considerar o contexto social e educacional em que ele estava inserido.
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A psicologia foi convocada pelo sistema educacional com o objetivo de compreender e
auxiliar os educadores nas dificuldades escolares. Essa demanda pode ser observada
especialmente a partir da promulgagio da Lei n° 5.692, de 1971!, que ampliou a escolaridade
obrigatdria e gratuita, levando a uma importante mudanga no contexto escolar. Com o aumento
do quantitativo de estudantes, provenientes de diversas realidades sociais e culturais, houve
uma dificuldade das escolas de se adaptarem a nova realidade, o que levou ao crescimento dos
problemas escolares (Barbosa & Marinho-Aratjo, 2010).

No entanto, essa abordagem centrada no estudante, que o tomava como o Unico responsavel
por suas dificuldades, acarretou maiores dificuldades no processo de aprendizagem dos alunos.
Ao “entregar” o saber sobre as dificuldades escolares aos discursos médico e psicologico, os
professores se abdicavam de sua responsabilidade, uma vez que a resolu¢do do impasse estava
além de sua formacao tedrica e técnica.

Constata-se uma alianga entre os saberes médicos e psicologicos na abordagem do impasse
escolar, buscando uma garantia da produtividade do ensino, com base em testes, diagndsticos
e medicagdes que respondam a problemadtica apresentada — intelectual ou comportamental. A
partir de um discurso que visava estimular as capacidades psicoldgicas dos estudantes para que
estes alcangassem o seu “potencial maximo”, esses campos contribuiram para reduzir os
problemas escolares as dificuldades do aluno (Lajonquiére, 2000).

As criticas feitas a essa intervengdo reducionista levaram a uma crise do proprio servico de
psicologia escolar, que teve inicio no final da década de 1970 e se prolongou até o inicio dos
anos 1990.

Esse periodo se caracterizou pela produgdo de reflexdes e pesquisas que evidenciavam os
entraves causados por concepgdes remediativas e circunstanciais aplicadas ao processo
educativo, além de repercussdes que originaram desestabilizagdo e inseguranc¢a na atuagio
em psicologia escolar, uma vez que os procedimentos convencionais ndo mais respondiam
com eficacia as demandas do contexto (Barbosa & Marinho-Aratjo, 2010, p. 395).

A partir da realizacdo de uma pesquisa historica sobre a presenga da psicologia no campo
educacional, Patto (1984) questiona a atuacdo positivista no ambiente escolar, a
responsabilizacdo da crianga por suas dificuldades e o modelo clinico utilizado. A autora
destaca a importancia de se:

verificar a hipotese de que os psicologos escolares, tal como os professores primarios, mas
num nivel de sofisticagdo cientificista maior, tém sido veiculos da ideologia dominante,
estando, portanto, engajados num processo de colaboragdo com a manutengdo do sistema
social onde se inserem (Patto, 1984, p. 14).

Esse periodo critico foi importante para o questionamento dessa pratica, contribuindo para

a constru¢do de uma abordagem critica sobre a pratica do psicdlogo escolar e iniciando um

! Essa lei foi revogada pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional.
Presidéncia da Republica. https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/.
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fortalecimento da Psicologia Escolar enquanto campo no Brasil. A maioria das pesquisas
realizadas sobre o tema a partir de entdo passou a defender uma intervengdo na escola que
compreendesse os fenomenos escolares em sua dimensdo ampliada: institucional, relacional e
pedagogica; que buscasse a constru¢do de novos métodos de avaliacdo e de compreensao das
demandas, reconhecendo a sua complexidade; que defendesse a atuacdo institucional do
psicologo na formagdo dos professores e na elaboracdo do projeto politico-pedagogico da
escola; e que priorizasse a formacdo dos psicologos da area — inclusive na oferta enquanto
campo de estagio (Barbosa & Marinho-Aratjo, 2010; Souza, 2009).

Curiosamente, ap6s essa produgdo tedrica que levou a mudangas na concepgdo do trabalho
do psicologo escolar, houve, na década de 1990, uma diminui¢do no numero de profissionais
contratados no campo da educagdo, principalmente no setor publico (Souza, 2009). Esse espaco
passou a ser ocupado por psicopedagogos, que em sua atuagdo usualmente adotavam
intervengdes clinicas voltadas para a medicalizagdo e a patologizacgdo, similares ao modelo
anterior da psicologia escolar (Souza, 2009).

O processo de medicalizacao pode ser compreendido como a transformacao de questdes ndo
médicas — como temas sociais, politicos e psiquicos — em questdes da medicina (Conselho
Federal de Psicologia [CFP], 2011). Tal entendimento tem levado a indicagdo de medicagdes e
diagnosticos, que patologizam até mesmo as manifestagdes mais cotidianas do sujeito, sendo
tomadas como um transtorno ou disturbio, de causa supostamente bioldgica.

Destaca-se, portanto, a contradi¢do entre o avanco proporcionado pelas reflexdes criticas
produzidas pela psicologia escolar, e o retrocesso vivenciado atualmente com a redugdo dos
problemas educativos a um fator de ordem bioldgica, resultando em uma medicalizagao
generalizada. Observa-se um aumento da demanda das escolas por profissionais que
normatizem e ajustem os alunos, que “resolvam” as dificuldades e os impasses escolares, e uma

resisténcia em aceitar a inser¢ao critica da psicologia escolar, e da psicanalise, em seu interior.

A psicologia escolar no Brasil na atualidade

O Brasil esta, neste momento, diante da expectativa de amplia¢ao da presencga de psicologos
nas institui¢des escolares. Foi aprovada, em dezembro de 2019, a Lei n° 13.935, que dispde
sobre a prestacdo de servicos de psicologos e de assistentes sociais nas redes publicas de
educacdo basica. A lei prevé que estes profissionais deverdo fazer parte de equipes
multiprofissionais, com atuacdo voltada & melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, juntamente com a participagdo da comunidade escolar.

Embora a aprovagao da lei preveja sua implementacgio no prazo de um ano, ndo ¢ o que tem
sido observado até o momento. Alguns estados e municipios estdo realizando esse processo por

iniciativa propria, mas a implementa¢cdo da normativa em todo o pais ainda se mostra um
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desafio. De acordo com um levantamento realizado pela midia (Bandeira, 2023)?, baseado no
Censo Escolar de 2022, ha um quantitativo de psicdlogos em relagdo a estudantes de 0,05%, o
que representa 24.434 profissionais para 47,4 milhdes de alunos matriculados.

Um importante documento orientador sobre a insercao do psicdlogo na escola ¢ o Caderno
de Referéncias Técnicas do Conselho Federal de Psicologia, produzido em 2019. Esse material
apresenta orientacdes que auxiliam o profissional em sua atuacdo, ndo de um modo
normatizante, mas alertando sobre a necessidade de um trabalho em consonancia com o Codigo
de Etica do Psicélogo, que, em sua atuacdo, deve buscar a garantia do direito fundamental a
educagao, ¢ estar de acordo com a Declaragdao Universal dos Direitos Humanos.

Tal material defende a importancia das contribuicdes da psicologia para o processo de
aprendizagem dos estudantes, desde que se sustentem em agdes que superem a medicalizagdo
e as andlises individualizantes das dificuldades dos discentes. Assim, “pode possibilitar o
reconhecimento das dificuldades de aprendizado, evasdo escolar, violéncia nas escolas, dentre
outros, que sdo permeados por vivéncias de extrema pobreza, racismo, discriminacao de género
e de orientacdo sexual” (CFP, 2019, p. 9).

Percebe-se o destaque dado ao contexto social, politico e cultural em que a escola esta
inserida, e seus efeitos sobre os estudantes. Compreendendo-se que a escola € um local propicio
para o laco social, ndo se pode desconsiderar, contudo, que ela ¢ também produtora e
reprodutora das desigualdades do meio social em que estd inserida. Neste sentido, o psicélogo
deve estar atento as praticas nas escolas que podem perpetuar a desigualdade e a injustica social.

O documento reconhece como a inser¢do da psicologia ainda se da a partir de uma
expectativa de trabalho individual, sendo um dos maiores desafios do profissional se
desvincular da atuacdo de uma psicoterapia clinica. O CFP alerta que, ao trabalhar na escola, o
psicologo sera solicitado e demandado enquanto um especialista “magico”, que resolva os
conflitos e reestabeleca a ordem do ambiente, e que ndo deve responder a essa convocagao.
Uma atuagdo critica e ética deve ser pautada em promover andlises coletivas sobre as questdes
que se apresentam, possibilitar uma reflexdo diante da urgéncia e imediatismo em que se
esperam as solugoes.

O desafio ¢ produzir um deslocamento do encargo médico-assistencial que circunscreve as
praticas da(o) psicologa(o), lugar que podemos considerar impossivel de habitar, uma vez
que, sem mover padrdes institucionais ndo ha como mudar relagdes na formacdo. A
perspectiva, entdo, ¢ a de deslocar as demandas existentes, ou seja, de trabalhar no sentido

da producdo de novas demandas, criar novos espacos de discussdo e compreensdo da
realidade que povoa o espago intraescolar (CFP, 2019, p. 34).

2 Bandeira, K. (2023, 25 de abril). Nimero de psicologos nas escolas do pais ndo chega a 0,1% do total de alunos. O Globo.
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/04/numero-de-psicologos-nas-escolas-do-pais-nao-chega-a-01percent-do-
total-de-alunos.ghtml.
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A partir desse breve percurso € possivel perceber uma proximidade entre as orientagcdes do
CFP e da ética da psicandlise. A partir da psicanalise, considera-se que o psicdlogo que atua na
escola ndo deve adotar uma posi¢do de mestria, identificando-se imaginariamente com quem
tem “o saber”, como alguém que ira solucionar os impasses e garantir o bom funcionamento do
sistema. Nao h4 uma resposta universal que garanta a solug¢ao para os impasses escolares. Nessa
perspectiva, o psicanalista busca se deslocar desse imaginario de portador das solugdes,

convocando a equipe escolar a trabalhar, colocando a palavra para circular.

Psicanalise e educacio: o encontro de dois impossiveis

Assim como a psicologia, a psicanalise inicialmente despertou muito interesse em relagdo a
sua aplicabilidade na educagdo de criancas, com a expectativa de que ela pudesse garantir o
desenvolvimento total de suas habilidades (Voltolini, 2000).

Interessado no adoecimento psiquico e em sua possivel relagdo com a moral sexual de sua
época, Freud buscou inicialmente na educag¢dao uma profilaxia para o mal-estar vivenciado pelo
sujeito. Em seus 7rés ensaios sobre a teoria da sexualidade, Freud (1905/2016) apontou um
antagonismo entre a sexualidade infantil e o desenvolvimento da civilizagdo, considerando a
importancia da educagao nesse processo:

[...] as forgas destinadas a manter a puls@o sexual em determinados canais seriam construidas
na infancia, a custa de impulsos sexuais perversos em grande parte, € com a assisténcia da
educagdo. Outra parte dos impulsos sexuais infantis escaparia a esse emprego ¢ poderia se
manifestar como atividade sexual (p. 157).

Freud ja apontava a impossibilidade de se conter totalmente a sexualidade pelo processo
educacional. Posteriormente, ele define a moral sexual cultural como aquela que incentiva o
trabalho cultural e inventivo do individuo, a partir da sublimagao da pulsdo sexual para outros
fins. Nesse sentido, ressalta o papel da educagao de limitar o autoerotismo na crianga, “pois a
permanéncia nele tornaria a pulsdo sexual incontroldvel e inutilizdvel mais adiante”
(1908/2023a, p. 74).

Ao discutir o retraimento neurdtico da realidade quando esta ¢ desprazerosa, Freud
(1911/2010) afirma que “a educacdo pode ser descrita, sem hesitagdo, como um incentivo a
superacao do principio do prazer, a substituicdo dele pelo principio da realidade” (p. 117),
contribuindo para o desenvolvimento do Eu da crianca.

No entanto, ap6s considerar que a educagdo poderia oferecer ao sujeito certa compensagao
por suas renuncias pulsionais, Freud realiza uma nova reflexdo. Em O futuro de uma ilusdo,
apresenta uma critica ao modelo educativo vigente, associado a ideias religiosas e repressoras,
que buscava atrasar o desenvolvimento sexual e antecipar a influéncia da religido na vida das

criancas. Em oposicdo a essa concep¢do, Freud (1927/2023b) apresenta a ideia de uma
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“educacdo para a realidade”, associando-a ao passo necessario a ser dado pelo sujeito para sair
da infancia rumo a “vida hostil” (p. 285). A partir de O mal-estar na cultura, Freud
(1930/2023¢) afirma que o mal-estar ¢ constitutivo e impossivel de ser eliminado, e inicia entdo
uma oposi¢do a pedagogia da época, apostando em outro modelo de educacao.

A “educagdo para a realidade” seria uma educacgao livre das pretensodes e doutrinas religiosas,
que ocultavam a sexualidade e dificultavam a circulagdo das pulsdes, comprometendo,
portanto, o posicionamento da crianga perante o desejo. “Dessa forma, educar para a realidade
¢ sindnimo de educar para o desejo, ou de permitir o reconhecimento da impossivel realidade
do desejo — ou seja, do carater artificial de seu estofo” (Lajonquiere, 2000, p. 20). A esperanca
de Freud estava em uma educagdo que transformasse a relacao do adulto com a crianga, em um
reconhecimento do desejo que movesse o ato do educador e o do proprio estudante.

Em Introdugdo e conclusdo de um debate sobre o suicidio, Freud (1910/2013) destacou que
a escola ¢ o lugar propicio para o processo de separacdo que o sujeito precisa fazer das figuras
parentais, sendo um local de afrouxamento do vinculo com a familia. A escola atua como um
espago intermedidrio entre a familia e a sociedade, preparando o adolescente para a sua inser¢ao
social. Desta forma, o autor ja considerava que a funcdo da escola extrapola a transmissdo do
conhecimento. Também neste texto, Freud ressalta que a institui¢do escolar ndo pode
desconsiderar que, ao trabalhar com criangas e adolescentes, esta lidando com sujeitos ainda
imaturos, “a quem nao ¢ licito negar o direito de se demorar em certos estdgios — até mesmo
desagradéaveis — do desenvolvimento” (Freud, 1910/2013, p. 390).

Em Sobre a psicologia do colegial, Freud (1914/2012) apontou que os professores sao os
substitutos das figuras parentais, ocupando o lugar de Ideal do Eu para o jovem, lugar
anteriormente ocupado pelos pais. Assim, os estudantes repetem com os docentes a relagdo de
ambivaléncia que possuem com seus pais

No texto Prologo a Juventude abandonada, de August Aichhorn, Freud (1925/2011) aborda
uma das importantes contribuicdes tedricas da psicandlise para o campo: o conceito de
transferéncia, que destaca que a transmissdo do conhecimento extrapola o dominio técnico e
estd ligada a figura do educador. Neste texto, e em A andlise finita e a infinita, Freud
(1937/2021a) elenca governar, analisar e educar como trés oficios impossiveis, “em que se tem
certeza de antemao do resultado insuficiente” (p. 355).

A impossibilidade de educar diz respeito ao reconhecimento do carater ndo-todo do ensinar
e ndo-todo do saber. Trata-se da impossibilidade estrutural do simboélico de recobrir todo o real,
produzindo um resto que escapa a qualquer tentativa de simbolizag¢do. O saber ¢ sempre parcial
e apenas imaginariamente pode ser tomado como absoluto.

Ressalta-se que essa impossibilidade ndo deve ser uma justificativa para o abandono ou a
desisténcia de sua pratica por parte dos educadores. Trata-se de conformar-se com resultados

sempre inexatos e insatisfatorios.
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A impossibilidade em questdo ndo alude ao plano pratico de execugdo de uma determinada
proposta educativa, sendo de carater logico, ja que implica uma tentativa de superpor dois
niveis que ndo podem ser superpostos. ‘Impossivel’ ndo quer dizer ‘inexequivel’, apontando,
antes, para um inalcangavel estrutural (Voltolini, 2011, p. 25).

Reconhecer o ponto de impossibilidade em todo processo educativo pode levar a abertura
de uma série de possibilidades no campo da educa¢do. Ja o ndo reconhecimento desse carater
de impossibilidade, pode levar o educador a cair facilmente em um discurso de impoténcia
(Pereira, 2013; Voltolini, 2000). Nesta perspectiva,

a insuficiéncia, a incerteza, o insucesso podem ser traduzidos, por um lado, pela
impossibilidade, segundo a qual o discurso dependeria daquilo que lhe ¢ imprevisivel ou
contingente, porém, por outro lado, podem ser traduzidos pela impoténcia, ja que a verdade
que o discurso enuncia ¢ contradita ou contestada por seu efeito. E essa contestagdo que
parece ser a mola-mestra da sensacdo de impoténcia do professor mediante seus vieses ou,
dito de outra forma, a mola-mestra de um sentimento de insuficiéncia diante do qual ndo ha
mesmo (em seu discurso) condi¢ao de se fazer nada (Pereira, 2013, p. 478).

O que se escuta, por vezes, sdo relatos de impoténcia que paralisam os docentes no cotidiano
escolar, o qual sempre se apresenta permeado por imprevistos e fracassos. Nesse sentido,
Voltolini (2000) aponta como o discurso pedagdgico oscila entre uma posi¢cdo melancoélica e
uma posicdo histérica. Melancolica, pois, ao se deparar com o inevitavel fracasso de seus
estudantes, os educadores ficam tomados por agcdes que se revelam impotentes, reafirmando
que ndo ha solu¢do. Por outro lado, apresentam também a face histérica de sua posi¢ao, em que
constantemente acusam o Outro por sua incapacidade de dar conta das dificuldades que se
passam dentro da institui¢cdo, como a violéncia escolar, a falta de investimento publico, familias
desestruturadas etc.

Lacan (1974/2005b) aborda a emergéncia da angustia em educadores quando eles se
deparam com o impossivel da educagao:

as pessoas nio percebem muito bem o que querem fazer quando educam. Tentam, assim
mesmo, ter uma pequena ideia, mas raramente refletem sobre ela. O sinal de que, ndo
obstante, ha alguma coisa capaz de os inquietar, pelo menos de tempos em tempos, € que as

vezes sdao tomados por alguma coisa de muito particular, que s6 os analistas para conhecerem
bem, isto €, a angustia. Eles sdo tomados pela anglistia quando pensam no que consiste educar

(p. 58).

Se a impossibilidade ¢ inerente ao ato de educar e de analisar, o lugar de onde se faz operar
esse impossivel ¢ completamente distinto nas duas profissdes. Primeiro, porque o docente
comumente encarna o lugar de ideal do Eu para o aluno, posi¢ao que o analista ndo deve ocupar.
Em segundo lugar, porque o analista reconhece que o fracasso da educacdo € constitutivo e ndo
busca extingui-lo, enquanto, para o educador, lidar com esse fato costuma ser angustiante, o
que o leva a buscar meios para tentar elimina-lo.

Admitir essa condi¢do impossivel requer que o docente e o analista reconhegam um lugar de

suposto saber como efeito de estrutura da transferéncia. O desafio no exercicio dessas
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profissdes estd em sustentar esse lugar sem se apropriar imaginariamente dessa condi¢ao de
tudo saber, que tamponaria a falta e a castragdo (Gurski & Umpierre, 2013).

Importante retomar a importancia da transferéncia na relacdo do sujeito com o saber. Freud
(1912/2021c), em Sobre a dinamica da transferéncia, apresenta o conceito como o
investimento libidinal que um paciente tem em relagdo ao médico-analista, reproduzido através
de representacdes conscientes e inconscientes, a partir de modelos vivenciados na infancia.
Freud pontua que esse fendomeno estd presente nas relagdes humanas de uma maneira geral,
inclusive no processo educativo.

A partir de uma releitura de Freud, Lacan (1964/1988a) acrescenta algumas caracteristicas
ao conceito de transferéncia, ressaltando que ela vai além de uma vivéncia anterior, tratando-
se de uma repeti¢cao inconsciente na atualidade, que localiza no analista uma suposi¢ao de saber.
O paciente dirige-se ao analista, enderegando-lhe sua demanda de amor, acreditando haver
neste um saber sobre seu sofrimento. A transferéncia deve ser pensada a partir da concepgao de
“sujeito-suposto-saber”, que “ndo ¢ a pessoa do analista, mas um lugar especifico no discurso
ao qual o paciente se dirige” (Dias et al., 2019, p. 211). Tal suposicao s6 existe por haver um
sujeito do desejo, reconhecendo-se que se trata de um saber do inconsciente.

Como apontado, a partir de Freud, os docentes sdo figuras substitutas dos pais/cuidadores, e
a educagdo se desenvolve além do conhecimento do professor, mas especialmente por esse lago
transferencial entre estudante-docente. Considerar a transferéncia no campo educacional
significa saber que, para que haja aprendizagem, ¢ necessario que o estudante suponha no
professor um saber desejado (Dias et al., 2019).

Isso significa que as subjetividades do docente e do estudante devem, ambas, ser
consideradas no processo de ensino-aprendizagem. O professor ndo ¢ um técnico, um mero
transmissor de conhecimentos, e a aprendizagem “passa necessariamente por indmeras
questdes inconscientes relativas ao sintoma e a posi¢do na relagdo com o Outro de cada um, no
caso do professor e do aluno” (Gurski & Umpierre, 2013, p.688).

Ao se inserir em uma instituicdo escolar, o analista possui uma formacdo tedrica que
possibilita contribuir para as diversas demandas que surgem. Os impasses na relagdo docente-
estudante, as relagdes familiares, o reconhecimento de sintomas singulares que podem afetar o
processo de aprendizagem sdo algumas das contribuigdes possiveis. Essencialmente, o
reconhecimento do carater impossivel do educar, sem que caia em um discurso de impoténcia
por parte dos educadores.

No entanto, esbarra-se no desafio de conseguir operar, enquanto membro da instituicdo, de
um lugar que ndo seja o solucionador dos problemas, daquele que eliminard o mal estar. A
aposta deste trabalho ¢ no conceito de extimidade, como orientador para se pensar o lugar do

psicanalista na institui¢do escolar.
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O psicanalista na instituicio escolar: um lugar de extimidade

Lacan (1959-1960/1988b) introduz o neologismo extimidade em seu Seminario 7, intitulado
A ética da psicanadlise, como uma jun¢do dos termos “externo” e “intimidade”. Ao abordar o
sentido da arte, ele toma a caverna de Altamira, localizada em Cantdbria, ao norte da Espanha,
como a primeira caverna decorada a ter sido descoberta, com imagens que possivelmente
seriam as primeiras producdes da arte primitiva. Lacan indica sua surpresa que tal caverna
tivesse sido escolhida, uma vez que era subterranea e com obstaculos a sua visualiza¢do. Para
abordar esse mistério, o autor apresenta o termo extimidade, “como sendo esse lugar central,
essa exterioridade intima, essa extimidade, que ¢ a Coisa” (Lacan, 1959-1960/1988, p. 173).
Trata-se de uma formulagdo paradoxal: aquilo que estd mais proximo, mais intimo, estd no
exterior.

A extimidade aproxima-se da Coisa, ou das Ding, termo alemdo utilizado por Freud
(1895/1989), em Projeto para uma psicologia cientifica. Neste texto, Freud apresenta a
experiéncia do desamparo vivida pelo bebé que, ao nascer, depende totalmente de um outro
para a sua sobrevivéncia. Assim, descreve a primeira experiéncia de satisfacdo do bebé, que
corresponde ao prazer experimentado ao ser atendido pelo outro que, através de uma agdo
especifica, oferece-lhe o objeto de satisfacdo. O bebé, ao ser acometido por excitagdes diversas,
de fontes enddgenas e exdgenas, tem como forma de descarga motora o grito. Esse grito, ao ser
interpretado por um outro, transforma-se em demanda. No entanto, esse outro, “portando o
corte do simbdlico, esse proximo, autor da a¢do especifica, ndo vai dar conta de amenizar toda
a avalanche de estimulos que submerge o humano. Algo escapa, resta no real, das Ding”
(Seganfredo & Chatelard, 2014, p.64).

Apoiando-se no texto freudiano, Lacan apresenta das Ding como aquilo que cai da
experiéncia do sujeito com o proximo, elemento originalmente isolado pelo sujeito, um ponto
estranho, mas localizado no interior do aparelho psiquico, como o estranho que habita o mais
intimo do sujeito: “Ding como Fremde, estranho e podendo mesmo ser hostil num dado
momento, em todo caso como o primeiro exterior, ¢ em torno do que se orienta todo o
encaminhamento do sujeito” (Lacan, 1959-1960/1988b, p. 69).

O termo éxtimo nos remete ao estranho familiar, que Freud (1919/2021b) descreve em seu
texto Das Unheimlich. Esse termo alemao recebeu diversas tradugdes, destacando-se as obras
na lingua portuguesa: a edi¢do Standard, que decide traduzir como “O estranho’; a edi¢do da
Companhia das Letras, que elege o titulo “O inquietante”; e, mais recentemente, a traducao da
editora Auténtica, que optou pelo termo “Infamiliar”. lannini e Tavares (2021) justificam que
esse neologismo ndo representa uma tradu¢do semantica ou equivalente a Unheimliche; esta,

ao contrario, ¢ uma palavra intraduzivel. Mas, assim como Freud ressalta a marca da negagao
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a partir do Um, o Infamiliar também o faz ao acrescentar o prefixo /n. Concordando com essa
tradugdo proposta, este trabalho utilizara o termo “infamiliar”.

Freud (1919/2021b) apresenta “O infamiliar” como uma palavra-conceito. Segundo ele,

ndo ha nenhuma davida de que ele diz respeito ao aterrorizante, ao que suscita angustia e
horror e, de todo modo, estamos seguros de que essa palavra nem sempre € utilizada num
sentido rigoroso, de tal modo que, em geral, coincide com aquilo que angustia (p. 29).

Freud pontua como algo inovador pode facilmente tornar-se infamiliar, mas que isso ndo
basta nem justifica o sentimento de horror, pois nem toda novidade ¢ assustadora. Partindo de
uma leitura e discussdo do conto alemdo O Homem de Areia, de Ernst Theodor Amadeus
Hoffmann, publicado em 1816, ele discute a possibilidade apresentada de o sentimento de
infamiliar que a historia desperta estar associado a boneca Olimpia. Freud diverge da ideia de
que esse sentimento estaria ligado a ambiguidade frequentemente experienciada em relacdo a
boneca, que enquanto um ser vivido ¢ ao mesmo tempo inanimado; ou, ao contrario, ao fato de
um objeto sem vida poder ser animado. Ele discorda dessa hipotese, inclusive por se tratar de
uma situacao que, corriqueiramente, representa um desejo da crianca: que a boneca ganhe vida.
O infamiliar e angustiante dessa historia estaria ligado, na realidade, a figura do Homem de
Areia, contida em um conto apresentado pela mae do personagem Nathaniel. Na historia, o
Homem de Areia apareceria caso as criangas nao dormissem, e jogaria a mao cheia de areia em
seus olhos. Assim, Freud associa o sentimento do infamiliar e a angustia ao medo de que o
Homem de Areia cegue e arranque os olhos. Este medo seria um correlato da anglstia de
castracdo e Freud (1919/2021b) conclui, portanto, que “o infamiliar ¢ o familiar-doméstico que
sofreu um recalcamento, dele retornando, e que todo infamiliar preenche essa condi¢dao” (p.
97).

O autor apresenta o infamiliar como algo ja conhecido, intimo; como aquilo que deveria ter
permanecido oculto, mas veio a tona, trazendo uma sensacdo aterrorizante. Ao investigar a
origem e significado do termo Heimliche, Freud aponta como, frequentemente, estes
coincidiam com seu oposto, Unheimliche, tendo se desenvolvido sobre uma ambivaléncia que
levou a uma fusdo dos termos. “Infamiliar [Unheimliche] ¢, de certa forma, um tipo de familiar
[Heimliche]” (Freud, 1919/2021b, p.48).

Assim, Freud aponta que ndo ha nada de novo ou de estranho no infamiliar; mas que este ¢
algo intimo a vida do sujeito — ha muito tempo familiar — foi afastado pelo recalque. Essa marca
do recalcamento ¢ refor¢ada pelo prefixo da negagdo “in-" [Um-].

Trata-se de algo que, por um lado, reconhecemos como intimo e ja conhecido, mas, por outro
lado, percebemos como desconhecido, como estranho e inquietante, como esquecido e
oculto, de e em n6s mesmos. Nesse aspecto, “familiar” assemelha-se bastante ao alemao
heimlich, que designa algo bastante familiar, mas que pode também abrigar seu sentido
antitético. O unheimliche ¢ uma negacdo que se sobrepde ao heimliche apreendido tanto
positiva quanto negativamente: ¢, portanto, uma reduplicagdo dessa negagdo, que acentua seu
carater angustiante e assustador (Iannini & Tavares, 2021, p. 10).
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Aprofundando nesta discussdo, Miller (2010a) afirma que o éxtimo ¢ aquilo que esta mais
interior, mais proximo, mas sem deixar de ser exterior. Construido sob intimidade, a extimidade
ndo representa o seu oposto, mas justamente o exterior no intimo, como um corpo estranho.
Retomando as elaboragdes lacanianas, o autor aponta que “a extimidade ¢ para nés uma fratura
constitutiva da intimidade. Colocamos o éxtimo no lugar em que se espera, se aguarda, onde se
acredita reconhecer o mais intimo. Em seu lugar” (Miller, 2010a, p. 17)3. Assim, ndo se trata
exatamente de uma fusao do externo e do intimo; mas, antes, da criacao de uma nova dimensao.

Empenhando-se em estruturar a no¢ao de extimidade, Miller (2010b) afirma que ha uma
dificuldade para situa-la e aceita-la, mas que ¢é preciso construir e tornar pensavel sua estrutura
como o mais interior, sem deixar de ser exterior. Nessa empreitada ¢ preciso “assinalar que ndo
h4 complementaridade, nenhum ajuste entre o dentro e o fora, e que ha precisamente um fora
no interior” (p. 31)*.

Pode-se recorrer a algumas figuras topoldgicas explicadas por Lacan para auxiliar na
compreensdo da estrutura da extimidade: o toro, apresentado por Lacan no Seminario 9, 4

identificacdo; e a banda de Moebius, trabalhada no Seminario 10, 4 angustia.

Circulo vazio

Figura 1. Toro. Recuperado de Lacan, 1961-1962/2003a, p.186.

Lacan (1961-1962/2003b) busca, com a figura do toro, apreender a relagdo entre demanda e
desejo, apontando, a partir de um buraco central, os varios giros da demanda que delimitam o
corpo do toro. H4 um vazio circular, furo interno que constitui o objeto do desejo, “em torno
do qual gira o circuito da demanda” (p. 372).

O toro assemelha-se a esfera, pois, topologicamente, ambas as figuras separam os espacos
interno e externo e possuem sua origem em um ponto central. Entretanto, na figura do toro ha
esse buraco central, o que localiza seu ponto de origem do lado externo. Ponto este que, embora

3 x - . oo T s
Tradugdo nossa. No original: “La extimidad es para nosotros una fractura constitutiva de la intimidad. Ponemos lo éxtimo en
el lugar donde se espera, se aguarda, donde se cree reconocer lo mas intimo. En su lugar”.

4 Tradugdo nossa. No original: “[...] marcar que no hay ninguna complementariedad, ningun ajuste entre el adentro y el afuera,
y que hay precisamente un afuera en el interior”.
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externo, diferencia-se de todos os outros pontos, por ser aquele que possibilita a existéncia do
toro. Por essa caracteristica, ¢ possivel localizar nesta figura a extimidade de seu ponto central:
“trata-se, de fato, de um ponto externo em relagdo a superficie, mas que estd implicado nela”
(Carrabino, 2007, p. 134).

Para a psicanalise, o furo indica o lugar do objeto a, de uma falta estrutural, e o furo ¢ o
elemento topoldgico que possibilita apreender a peculiaridade da extimidade (Carrabino, 2007).

Figura 2. Banda de Moebius. Recuperado de Lacan, 1962-1963/2005a, capa.

Uma segunda figura topoldgica que possibilita pensar o conceito de extimidade ¢ a Banda
de Moebius. Através da gravura do artista holandés Maurits Cornelis Escher, escolhida para
compor a capa do Seminario 10, 4 angustia, pode-se visualizar que a banda de Moebius
apresenta uma estrutura onde ndo ¢ possivel de se representar o dentro e o fora, e na qual uma
formiga pode percorrer um caminho infinito.

Lacan (1962-1963/2005a) esclarece que a fita de Moebius pode ser feita a partir de uma
faixa que, apos aberta, dd meia volta e ¢ religada a si mesma. “A banda de Moebius ¢ uma
superficie de uma tnica face, e uma superficie de uma tnica face nao pode ser virada. Se vocés
a virarem sobre si mesma, ela sera sempre idéntica a si mesma” (p. 109).

A partir de uma perspectiva tridimensional, essa figura apresenta uma subversdo do
dentro/fora, mostrando que uma suposta divisdo entre interno e externo ¢ artificial (Ratti &
Estevao, 2015). A extimidade estd, portanto, representada, enquanto intimo e externo
configuram o mesmo lado de uma fita invertida.

No Semindrio 16, De um Outro ao outro, Lacan (1968-1969/2008) retoma o neologismo
extimidade para falar do ponto vazio da estrutura. Ao situar o lugar do objeto a, diz: “[...] ele
estd num lugar que podemos designar pelo termo ‘€xtimo’, conjugando o intimo com a
exterioridade radical. Ou seja, isso se dd na medida em que o objeto a € éxtimo” (p. 241).

Apostar no analista em posi¢ao €xtima a instituicao escolar significa que, ao fazer semblante

de objeto a, ele ocupard o lugar de extimidade no discurso. Esse lugar comporta uma
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exterioridade radical. Tal posicdo éxtima ndo ¢ dada de uma vez por todas, mas ¢ conquistada

a cada vez que o analista se vale do registro real para fazer furo no saber do mestre. Como

salienta Alvarenga (2011):
A posigdo do éxtimo deve ser conquistada a cada passo pela maneira de se utilizar o real
como furo no saber proprio a mestria. Ela convoca e autoriza o ndo-todo do saber e
responsabiliza cada um por sua constru¢do. Procura-se entdo situar, em cada caso, o que
escapa ao saber cristalizado em torno do paciente, que alimenta um sentimento de impoténcia
e desanimo, evitando que o saber do Outro venha a anular a dimensao da enunciagao (pp. 5-
6).

O desafio que o analista encontra ao fazer parte de qualquer instituicdo ¢ o de conseguir
sustentar esse lugar de “ndo-saber”. A partir da teoria dos discursos de Lacan (1969-
1970/1992), observa-se a prevaléncia do discurso universitario na instituicdo escolar, que
sustenta a burocratizacdo do conhecimento. Trata-se de aplicar o mesmo curriculo € o mesmo
protocolo de praticas disciplinares a todos. Da mesma forma, os educadores demandam um
psicologo que detenha o saber sobre o que ndo funciona na instituigao.

A insercao do psicologo na institui¢do escolar, como uma obrigatoriedade a partir da Lei n°
13.935 (2019), pode ser considerada como um desafio a mais. Comumente, a atuacdo do
psicologo nas escolas se dé a partir de um convite, um pedido de interveng¢ao na institui¢do, o
que favorece a passagem da queixa a constru¢do de uma demanda. Impor as escolas que aceitem
profissionais que elas ndo solicitaram, que presumivelmente entrardo em disputa por espago,
recursos financeiros e materiais, podera criar indisposi¢des e embates com a equipe.

Alguns autores apontam que, nas diversas instituigdes, o lugar do psicanalista deveria ser
ocupado por um profissional de fora, pois manter este “de fora” facilitaria o surgimento de uma
abertura para as surpresas, possibilitando novas formas de relagdo com os envolvidos (Berni,
2023; Lacadée, 2003; Ratti & Estevao, 2015). A partir da pratica profissional das autoras deste
artigo percebe-se, por parte de muitos estudantes, um receio de ir ao servigo de psicologia da
escola, por serem atendidos por profissionais internos a institui¢do, pois temem que esse
profissional ndo mantenha sigilo profissional. Algumas vezes, eles demandam a escuta de um
profissional de “fora” da instituicdo. Mesmo que haja uma atuagdo ética dos psicdlogos que
integram a equipe escolar, o encaminhamento de alunos “problemas” para o setor, como
apontado pela trajetoria da psicologia escolar no Brasil, ¢ visto como uma ag¢ao punitiva pelos
alunos, dificultando a sua transferéncia com o profissional.

Por outro lado, percebe-se que a presenga de um psicélogo na escola representa, para alguns
estudantes, a existéncia de um espago permanente de acolhimento. Um lugar que, mesmo
inserido na instituicdo, dela se distingue pela escuta acolhedora, individualizada e sigilosa.
Nesse espaco, alguns alunos relatam situagdes de violagdes de direitos, vivenciadas no espaco
familiar ou escolar.

Assim, o fato de ser um funcionario da institui¢do nao impossibilita que o profissional opere

com o discurso do analista, ocupando o lugar de extimidade no discurso. Como visto, a posi¢ao
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de extimidade diz respeito a posicdo de semblante de objeto ocupado pelo analista, que se
endereca ao outro como um sujeito dividido, considerando-o como alguém capaz de produzir
o proprio saber.

Para Berni (2023), em conversagdes psicanaliticas nas instituicdes escolares, o psicanalista,
no lugar de ativador da conversagdo, promove a circulagdo da palavra, situando-se no lugar de
causa. Nesse sentido, ao preservar esse lugar de fora, abre-se uma maior possibilidade para que
ele ocupe o lugar de extimidade. “Mas a extimidade ndo se cria apenas se o psicanalista for de
fora da equipe, a extimidade se encontra na manuten¢do de um esvaziamento de saber, o que
possibilita o aparecimento da subjetividade e das particularidades de cada um” (p. 194).

Ao trabalhar em uma instituicdo, ¢ preciso incluir a ndo-relagdo, ou seja, incluir o mal-
entendido como algo intrinseco a convivéncia humana, ao lago social. Assim, a abertura para a
palavra na institui¢do escolar permite abordar aquilo que entrava o andamento das coisas, a

dimensao pulsional que faz obstaculo ao lago social.

Consideracoes finais

A partir de um breve historico sobre a psicologia escolar, buscou-se fazer uma reflexao
tedrica acerca da presenga do analista nas instituigdes escolares. Acredita-se que o psicanalista
deve buscar a manutencdo de um lugar vazio de saber, possibilitando o aparecimento da posi¢ao
subjetiva de cada educador e estudante, para além das nomeacdes diagndsticas generalizantes
que segregam. A aposta neste trabalho estd justamente em pensar uma intervenc¢ao realizada a
partir do ndo-saber, visando a constru¢do de um saber (ndo-todo) pela equipe, que comporte o
singular de cada um. Nessa construgdo coletiva, o saber ndo esta dado de antemao, e ndo ha um
saber mais valorizado que o outro. O papel do analista estd justamente ai: em manter o espago
vazio, sem respostas a priori. “Para manter isso aberto, parece-me que, além do esforco de cada
um, essa tarefa ¢ exercida por alguém que representa, na instituicdo, um papel pouco especial,
mas essencial: o de ser o guardido do vazio central, de encarna-lo” (Ciaccia, 1999, p.53).

Assim, trata-se de ocupar um lugar que torne possivel a emergéncia do novo, a partir do
saber inconsciente em jogo de cada um envolvido. E a partir desse ndo-saber prévio, que
convoca o outro para que fale e produza seus significantes-mestres, sustentado pela posi¢ao
éxtima do analista, que se dard a entrada do discurso do analista na institui¢dao (Guéguen, 2018).
Diante da centralidade do discurso médico nas institui¢des educativas, o psicanalista, a partir

do nao-saber, permite que aparega o que ¢ da ordem da singularidade.
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