ARTIGO

DOI: http://dx.doi.org/10.1590/2175-3539-2025-261499
Localizador - e261499

PAULO FREIRE E O ANUNCIO DA TRANSFORMAGAO NA ATUAGAO CRITICA EM PSICOLOGIA ESCOLAR

Roniel Sousa Damasceno'®; Ana Carolina Borges Ledo Martins2(®; Fauston Negreiros'®; Francisca Denise Silva
Vasconcelos (in memorian)®

RESUMO

Paulo Freire, um anuncio possivel? No presente estudo reflete-se sobre a atuagdo critica em Psicologia Escolar,
problematizando sua efetividade na materializagdo de a¢des transformadoras na escola. Para tanto, buscou-se no
pensamento freireano, em didlogo com as produgdes em Psicologia Escolar, os subsidios tedrico-praticos que nos
auxiliassem na tarefa de aproximar o trabalho critico das(os) psicdlogas(os) com as necessidades da escola publica atual.
Ao longo da discussdo, apresentamos o didlogo e a politica como interessantes pontos de partida para a materializagdo
da critica em pratica de transformacgao, orientados pela acao dialética de profissionais preocupados em dialogar com
os sujeitos locais, tanto quanto em afirmar a politicidade da educacgdo corporificada pelo seu engajamento na defesa
da democratizagdo de sua praxis. Por fim, nosso anuncio se efetiva a partir da aposta no desenvolvimento das reflexdes
e praticas em uma perspectiva critica em Psicologia Escolar sustentado no pensamento freireano.
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Paulo Freire and the transformation announcement in a critical performance in
School Psychology

ABSTRACT

Is Paulo Freire, a possible announcement? This study reflects about critical action in School Psychology, problematizing
its effectiveness in materializing transformative actions at school. To this end, we sought in Freirean thought, in
dialogue with School Psychology productions, theoretical-practical subsidies that would help us in the task of bringing
the psychologists’ critical work closer to the needs of current public schools. Throughout the discussion, we present
dialogue and politics as interesting starting points for the materialization of criticism into a transformation practice,
guided by the dialectical action of professionals concerned with dialoguing with local subjects, as well as affirming
the politics of education embodied by their engagement in defending the democratization of their praxis. Finally, our
announcement is made based on the commitment to the development of reflections and practices from a critical
perspective in School Psychology based on Freirean thought.
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Paulo Freire y el anuncio de la transformacion en la actuacion critica en
Psicologia Escolar

RESUMEN

Paulo Freire, ¢un anuncio posible? En el presente estudio se piensa sobre la actuacion critica en psicologia escolar,
problematizando su efectividad en la materializacidn de acciones transformadoras en la escuela. Para tanto, se buscé
en el pensamiento freireano, en dialogo con las producciones em psicologia escolar, las subvenciones tedrico-practicos
gue nos ayudaran en la tarea de acercar el trabajo critico de las(os) psicélogas(os) con las necesidades de la escuela
publica actual. A lo largo de la discusidn, presentamos el didlogo y la politica como interesantes puntos de partida
para la materializacion de la critica en practica de transformacién, orientados por la accién dialéctica de profesionales
preocupados en dialogar con los sujetos locales, tanto cuanto em afirmar la politica de la educacién corporificada
por su compromiso en la defensa de la democratizacién de su praxis. Por fin, nuestro anuncio se efectiva a partir de
la apuesta en el desarrollo de las reflexiones y practicas en uma perspectiva critica en psicologia escolar sustentado
en el pensamento freireano.

Palabras clave: psicologia escolar; pensamiento critico; Paulo Freire; escuela publica
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INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo refletir acerca
da atuagdo de psicélogas(os) na realidade concreta das
escolas publicas brasileiras, tomando a perspectiva
critica vigente no campo da Psicologia Escolar para
pensa-la como pratica transformadora, isto &, praxis de
acdo e reflexao. Para tanto, ensaia-se um dialogo com
0 pensamento pedagdgico de Paulo Freire, com o qual
pergunta-se: como a critica sustentada na histéria da
Psicologia Escolar e Educacional pode se materializar em
atuagdes transformadoras referidas a realidade da escola
publica por profissionais preocupados com a educagao
como pratica da liberdade?

Essa critica historica a relagdo classica das(os) psi-
cblogas(os) com a escola ocorreu a partir da ruptura
epistemoldgica com os pressupostos positivistas de
ciéncia, os quais formulavam compreensdes adaptativas,
reducionistas e excludentes do fendmeno educacional,
assim como, praticas psicoldgicas orientadas por légicas
de individualizagao, culpabilizacao e judicializagdo da
vida escolar (Botelho, Cunha, & Bicalho, 2020; Patto,
2015; Souza et al., 2014; Souza, 2018).

A partir disso, buscaram-se novos aportes tedrico-
-metodoldgicos que respondessem as necessidades da
vida didria escolar, atentando-se para sua constituicdo
institucional, pedagdgica e relacional, desvelando as-
sim, no trabalho psicoldgico suas dimensdes educativa
e social. Além disso, houve a defesa do compromisso
politico do profissional de Psicologia na luta pelo carater
publico e democratico da escola, lendo-a como espago
social potente para a constru¢do do pensamento critico
e promotor dos valores democraticos (Andrada, Dugnani,
Petroni, & Souza, 2019; Souza, 2009, 2018).

Com as novas mobiliza¢cGes tedrico-praticas langadas
pela perspectiva critica a atua¢do/formacdo em Psicolo-
gia Escolar foi possivel a superagédo dos discursos tradi-
cionais frente as queixas escolares. Isso ocorreu por meio
da construcdo de uma praxis psicolégica fundamentada
pela andlise das redes pedagdgico-institucionais presen-
tes no cotidiano da escola, tentando apreendé-las como
processos complexos, atravessados pelas dimensdes
sociais, politicas e histéricas (Souza, 2009).

Esse trajeto histdrico da Psicologia Escolar possibi-
litou que transformacdes tenham ocorrido na relagdo
estabelecida entre as(os) psicélogas(os) e a escola. No
entanto, sua reprodugdo nao garantiu que mudangas
efetivas tenham sido realizadas no cotidiano das escolas
no contexto pungente da sociedade capitalista, atraves-
sada pelo discurso neoliberal, pois o0 antncio da palavra
critica ndo é uma dimensdo convergente entre os profis-
sionais de Psicologia, tampouco conseguiu sedimentar
acGes transformadoras referidas a realidade concreta
das escolas publicas, orientando praticas coerentes e
reveladoras das implicacdes de acOes fragmentadas e
excludentes reprodutoras da sociabilidade capitalista
(Moreira & Guzzo, 2016).
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Neste ensaio, formulamos a posigao critica em Psico-
logia Escolar como produto da agdo de sujeitos implica-
dos com a transformacdo da realidade social e objetiva da
escola, tomando-os como “produtores desta realidade e
se esta, na ‘inversdo da praxis’, se volta sobre eles e os
condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa
histérica” (Freire, 2005, p.41). Para tanto, sustentamo-
-la como praxis auténtica, questionando como ela pode
equivocadamente desarticular-se do processo dialético
de acdo e reflexao, engendrando praticas distanciadas
da realidade objetiva das escolas publicas.

Ao decorrer da discussdo, apresentamos o sentido
da critica em Psicologia Escolar e Educacional a luz do
pensamento freireano para, entao, elabora-la como
praxis auténtica de agado e reflexdo, pela formulagdo de
atuagdes criticas que operem pela indissociabilidade
entre acdo dialdgica e agdo politica.

O SENTIDO DA CRITICA EM PSICOLOGIA ESCOLAR
E EDUCACIONAL A LUZ DO PENSAMENTO
FREIREANO

Em didlogo com o pensamento freireano fundamen-
ta-se a atuacdo das(os) psicélogas(os) escolares como
praxis transformadora, por meio da problematizacédo
da efetividade de praticas coerentes e reveladoras do
sentido histdrico da critica em Psicologia Escolar. Dessa
forma, questiona-se como o significado histérico da
critica pode perigosamente confundir-se ora com in-
terpretagdes pouco referidas a realidade da escola, ora
com ac¢des que ndo inserem criticamente os sujeitos
escolares com vistas a transforma-la. Tal conjuntura
aparece como reflexo politico de praticas psicoldgicas
reprodutoras de compreensdes que dissociam ac¢do e
reflexdo do fendmeno escolar.

Acreditamos que o mero reconhecimento da pers-
pectiva critica que ndo mobiliza a atuagdo concreta
das(os) psicélogas(os), tampouco conseguira orientar a
transformacgdo da realidade objetiva das escolas. Assim
colocado, apostamos em refletir como a perspectiva
critica pode mobilizar atuagdes transformadoras na
realidade das escolas publicas brasileiras, apresentando
novos elementos para pensa-la de forma mais potente,
criativa e curiosa, sem retirar dela seu valor histérico
de luta pela escola democratica e justica social (Dias &
Guzzo, 2018; Souza, 2009, 2018).

Nesse rumo, o sentido da critica serd fundamentado
a partir de dois comecos criticos e reflexivos balizados
pelas formulagOes tedrico-praticas do pensamento
freireano, os quais dialeticamente constituidos ensaiam
percursos rumo a efetividade da pratica da Psicologia na
realidade objetiva das escolas publicas, por meio de um
trabalho institucional e coletivo que materialize a critica
em atuacgdes transformadoras.

No primeiro comego (Didlogo): demonstramos como
o didlogo e a dialogicidade no pensamento freireano
balizam-se pela relacdo dialética entre acdo e reflexao
que se fundamenta pela praxis, ou mesmo, palavra au-



téntica. Logo mais, apontamos a ag¢do dialdgica como
caminho para a materializagdo da critica em atuagdes de
profissionais preocupados(as) em dialogar com os sujei-
tos locais e reconhecer nos grupos escolares as poténcias
coletivas para problematiza¢do da trama institucional.

No segundo comeco (Politica): delineamos a politici-
dade da educacado e suas implicagGes na orientagdo de
praticas criticas de psicdlogas(os) comprometidas(os)
com o desvelamento das condigGes institucionais que
tornam os sujeitos escolares objetos de a¢des educati-
vas bancarias, nas quais ndo podem dizer sua palavra,
tampouco participam permanentemente no seu “estar
sendo” frente as problematicas emergidas na trama
escolar. Assim, sublinhamos como a efetividade de
uma atuagado critica da Psicologia na escola reconhece
a politicidade da educagao corporificada pelo seu en-
gajamento na defesa da democratizagdo de sua praxis,
engendrando transformagdes promotoras e afirmadoras
da responsabilidade social e politica da escola publica.

Por fim, nossa defesa tedrica inscreve-se como um
movimento politico com vistas ao aprofundamento do
percurso em Psicologia Escolar critica assente no pen-
samento de Paulo Freire, cuja rica e profunda produgao
tedrico-pratica nos auxilia “a refletir sobre como é e deve
ser a nossa atuagdo na escola” (Guzzo, 2019, p.159). Des-
se modo, acreditamos que as reflexdes freireanas podem
trazer implicagBes interessantes para a atuagao critica de
psicologas(os) preocupadas(os) com a democratizagdo e
qualidade social da escola publica, tanto quanto com o
reconhecimento do seu lugar enquanto profissional da/
na educagdo. Como veremos a seguir, nosso anuncio se
efetiva a partir da aposta na demarcagao de dois comecos
critico-reflexivos que, em conjunto, desvelam a materia-
lizagdo da postura critica das psicélogas(os) escolares em
praticas transformadoras referidas a realidade concreta
das escolas publicas.

PRIMEIRO COMECO: O DIALOGO

A dialogicidade da educagdo

Nesse primeiro percurso, colocam-se as seguintes
perguntas: por que dialogar? Como a dialogicidade no
pensamento freireano apresenta-se como esséncia da
educacdo como pratica da liberdade? N3o ha liberda-
de sem didlogo? Ou melhor, ndo haveria didlogo sem
liberdade? Seria o didlogo condi¢cdo para que homens e
mulheres se eduquem em comunhdo? Ao refletir acer-
ca da dialogicidade como esséncia da educagdo como
pratica da liberdade, o educador nordestino desvela
uma questdo pouco debatida quando se discute sobre a
educacdo dialdgica, ou mesmo, sobre o didlogo na vida
cotidiana, isto é: a palavra.

Na perspectiva freireana, o didlogo é apreendido
como fend6meno humano que ja é palavra, sendo esta
constituida por duas dimensdes, a saber, acdo e reflexdo.
Dessa forma, a palavra é agdo e reflexao de tal forma
articuladas que uma dimensao se justifica na presenca da
outra, sendo a palavra constituida, bem como o didlogo,
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pela unidade dialética agdo-reflexdo. Em outros termos, a
palavra defendida pelo educador nordestino constitui-se
como prdxis, acdo e reflexao, cuja apreensdo ocorre nao
como partes separadas, desarticuladas, mas interligadas
de tal forma que uma encontra sentido coexistindo na
outra, isto é, “ndao ha palavra verdadeira que nao seja
praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transfor-
mar o mundo” (Freire, 2005, p. 89).

E por meio da aposta na préxis dialégica como
instrumento de transformagdo que a “palavra inautén-
tica”, resultante da dicotomia entre a¢do e reflexao, ndo
pode transformar a realidade, justamente pelo fato de
que a palavra ndo verdadeira, ndo sendo prdxis, nao
conseguira denunciar o mundo, através do compromisso
de transforma-lo pela ag¢do na realidade e, ao mesmo
tempo, impossibilita o didlogo.

Dessa maneira, a dialogicidade da educagdo acon-
tece quando homens e mulheres mediatizados(as) pelo
mundo no qual vivem conseguem denuncia-lo, alimen-
tando-se de palavras verdadeiras cujas significagdes Ihes
possibilitam agir na realidade mundana para transforma-
-la. Assim colocado, investir no didlogo, que é palavra
de agado e reflexao, trata-se de apostar em sujeitos que
ndo se deixam silenciar frente as problematicas que
emergem no contexto em que vivem diariamente, visto
que se fazem na palavra pronunciada, isto é, na prdxis
de seu agir e do seu refletir (Freire, 2005, 2007, 2011).

Por isso, dizer a palavra auténtica, com a qual podem
pronunciar o mundo para transforma-lo, refere-se ao
processo libertdrio em que os sujeitos ndo sacrificam
o seu direito de dizé-la. Tampouco o ato de significa-la
constitui-se privilégio de poucos que pelo poder-saber,
que julgam possuir, tomam posse da palavra e acreditam
na superioridade que supostamente possuem para di-
zé-la aos demais, prescrevendo-a, explicando-a, retiran-
do-lhes o direito a palavra. Assim, materializar a critica
na realidade escolar pelo didlogo refere-se ao processo
que reconhece a palavra dos sujeitos locais, embora seja
interessante avangar neste processo para corporifica-la
na realidade concreta das instituicdes educacionais como
poténcia pedagodgica e coletiva de transformacao.

Educacdo e a¢do dialégica como pratica da liberdade

Como explicitado anteriormente, por intermédio da
dialogicidade na educagdo problematizadora, de cunho
critico e libertador, o educador de Pernambuco supera
a perspectiva bancdaria que se justifica pela rela¢do con-
traditoria, hierdrquica e fixadora estabelecida entre edu-
cadores/as e educando/as, cuja dissertacdo e explicacdo
dos conteldos educacionais reproduzem e representam
o mundo (Freire, 2005, 2007).

Ao contrario, o educador pernambucano aposta
na criagdo e invengdo do mundo que se da pela via da
problematizacdo de educadores(as)-educandos(as) que
dialogam com educandos(as)-educadores(as). Ambos,
baseados numa relagdo igualitaria de poder-saber (Ko-
han, 2019a), ou seja, todas/os possuem as condicdes



criticas para aprender e pronunciar a palavra verdadeira,
langando-a a realidade mundana e, assim, podem criar
novas condigdes para habita-la.

Dessa forma, o didlogo ndo se preconiza como obje-
tivo da educagao, como se os bancos escolares tivessem
a tarefa de formarem sujeitos para dialogarem entre si
a posteriori, ou seja, o didlogo como uma finalidade da
educacgdo. Pelo contrario, na perspectiva freireana o
carater dialégico da educagdo problematizadora deve
ser fundante da forma escolar, pois s6 no processo
mesmo em que se acreditam sujeitos, dialogando entre
si, busquem a palavra auténtica com a qual consigam
pronunciar a realidade vivida e pela qual encontrem
as condicOes objetivo-discursivas para muda-la (Freire,
2005).

Ainventividade de uma educagao dialdgica encontra
sentido quando na corporeidade da pronuncia da palavra
homens e mulheres significam-se pelo processo mesmo
de problematizagao, o qual é produto da agdo-reflexao
desses sujeitos referidos a realidade educacional.
Quando a pronunciam, pela tomada da materializagdo
de sentidos e significados que engendram n-o encontro
dialégico, colocam-na em questao, isto é, langam-lhe
perguntas.

Na curiosidade critica que tal didlogo amoroso
oportuniza, os atores e atrizes locais podem refletir co-
letivamente e, pelo processo mesmo de refletir, agem na
realidade escolar para transforma-la. Nesse momento,
assinala-se um ponto pouco aprofundado por Paulo
Freire — embora esteja transversalizado na sua defesa
de uma agao dialdgica -, que seria a compreensao da
constituicao dos grupos, ou mesmo, um possivel efeito
da existéncia desses: a coletividade.

Na educagado os sujeitos interagem entre si, interatu-
am, afetam-se, mobilizam-se coletivamente. Apesar da
escola se encontrar repartida entre setores, departamen-
tos, segmentando-se pela fungdo de cada grupo, pelo
designio de tarefas, papéis e objetivos preestabelecidos
social e institucionalmente, os grupos encontram condi-
¢Bes para se interconectarem diariamente, quais sejam:
grupo de alunos/as, grupo de professores/as, grupo da
gestdo escolar, grupo técnico-pedagdgico, grupo de
funcionarios, dentre outros.

Dessa forma, no fluxo da organizagao escolar esses
grupos encontram-se cotidianamente, bem como pro-
nunciam palavras desde o lugar que ocupam institucio-
nalmente. O intercdmbio discursivo das palavras pro-
nunciadas pelos grupos escolares se refere ao processo
que desvela a agdo dialdgica na escola como pratica da
liberdade, isto é, como agdo referida a sujeitos ativos e
criticamente situados (Freire, 2007).

Por um lado, o encontro dialégico mobiliza e re-
conhece nos grupos as diferencas dos sujeitos que os
constituem, mesmo que, em muitos casos, silenciadas
por politicas de desproblematizacdo e despronuncia da
realidade educacional (Freire, 2011). Por outro, viabiliza
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que juntos pela coletividade esses sujeitos insiram-se
criticamente no cotidiano da escola para transforma-la.
Embora as condigdes institucionais cristalizem os grupos,
impossibilitando que os sujeitos dialoguem entre si, a
aposta na coletividade se da justamente por sua forga
emancipatdria “desconstruir estruturas hierarquizadas
e inflexiveis para, entdo, instaurar um modelo que re-
presenta as demandas da sociedade civil e das classes
populares” (Dias & Guzzo, 2018, p.13)

Uma acgdo dialdgica que consegue concretizar o dia-
logo entre os grupos escolares, ou mesmo, que supere
a crencga que os homogeneizam em grupos enrijecidos,
abre novos caminhos interventivos no territério educa-
cional. De forma que os sujeitos dialdgicos quando se
encontram em ag¢0es grupais materializam a sua fala,
bem como o agir, e assim, significam o mundo no qual
se encontram inseridos pelo intercdmbio de pronuncias
acerca das problematicas que emergem na realidade
circundante. Sobre os grupos escolares e sua constitui-
¢do coletiva, Andrada et al. (2019, p.8) apontam que “é
preciso criar situagdes para que as contradi¢cdes sejam
acessadas pelo grupo e possam ser configuradas em um
processo de desenvolvimento de consciéncia coletiva. As
contradigdes sdo forgas motrizes dos processos grupais
e das mudangas (...)".

Nessa dire¢do, os sujeitos encontram nos grupos
instrumentos potentes para transformacdo da realidade
escolar, isto é, a coletividade como via de problematiza-
¢do conjunta e elaboragdo das contradigdes cotidianas,
pois a dialogicidade fundante da dimens3o coletiva dos
grupos escolares perspectiva caminhos interessantes
na materializa¢gdo da agdo educativa emancipadora. Em
outras palavras, trata-se de “um movimento continuo
e inter-relacionado, em que o coletivo transforma e
compde o individuo, que, por sua vez, interfere nas
relagBes coletivas” (Zucoloto et al., 2019, p. 222). Com
isso, aposta-se que a agdo dialdgica tem reverberagdes
transformadoras na realidade escolar quando se sustenta
pela indissociabilidade entre grupos e sujeitos.

Psicologia e a¢do dialégica na escola

O presente comeco, através do didlogo, disponibiliza
subsidios tedrico-reflexivos para que as(os) profissionais
de Psicologia ao inserirem-se na realidade das escolas
publicas consigam iniciar um trabalho institucional efe-
tivamente critico, pois 0 compromisso em dialogar com
0s sujeitos escolares baliza-se pelas reverberagées do
encontro dialégico na concretizacdo de praticas eman-
cipatdrias no cotidiano das escolas.

Assim, a materializacdo da critica em ac¢0es dialdgicas
desvela novos espacos institucionais para a atuacdo de
psicologas(os) no contexto das escolas publicas, pois
“as contradicGes e anglstias que emergem no contexto
escolar se tornam motor de questionamentos e propos-
tas de agdo coletiva, e ndo mais apenas de criticas ao
sistema educacional ou a um de seus atores (geralmente,
o aluno)” (Ferreira et al., 2019, p.212).



Ao abrir-se dialogicamente a realidade institucional
os profissionais de Psicologia se implicam na mobilizagdo
dos sentidos e significados engendrados pelos sujeitos
locais acerca das problematicas emergentes, reconhe-
cendo-0s como participantes ativos da realidade escolar
através das agGes dialdgicas (Ferreira et al., 2019; Ges-
ser, Bolis, Cord, Oltramari, & Pereira, 2017). Em outras
palavras, ao corporificar as narrativas locais, por meio
do intercambio discursivo, a pratica critico-dialdgica de
psicélogas(os) pode revelar as poténcias emancipatdrias
da tomada conjunta na elaboragdo e problematizagdo
das questBes que emergem cotidianamente nas insti-
tuicdes escolares.

Isto ocorre quando a agdo dialdgica possibilita a su-
peragdo da perspectiva individual na responsabilizagao
das demandas institucionais e quando, coletivamente,
oportuniza a materializagao de atitudes criticas referidas
a realidade para transformd-la, ndo mais orientadas
por compreensdes fragmentadas e culpabilizantes do
fendbmeno educacional (Gesser et al., 2017; Guzzo et
al., 2019)

Para tanto, o didlogo so se efetivard enquanto a¢do
dialdgica, isto é, enquanto praxis auténtica de agdo e
reflexdo, quando os sujeitos disponham das condigdes
objetivo-discursivas para dizerem a sua palavra para com
ela atuarem na realidade local. Sendo assim, sustentar
uma praxis dialdgica na atuagao em Psicologia Escolar se
refere a um movimento critico em que, mobilizados pelo
didlogo, os sujeitos da educagdo consigam criticamente
encontrar as possibilidades discursivas, com as quais
possam desvelar as condi¢es educativo-escolares que
as/os oprimem (Dias & Guzzo, 2018).

As politicas de silenciamento discursivo fazem com
gue os atores locais se tornem sujeitos de outros, obje-
tificados pela antidialogicidade de praticas que ndo os
percebem como protagonistas de suas trajetdrias de
escolarizagdo, tampouco apreendem-nos como sujei-
tos pensantes e implicados na realidade escolar. Para
a superacgao desse cendrio, é interessante a construgao
de propostas interventivas que se fundamentem por
politicas da palavra (Kupfer, 2010) as quais possibilitem
aos sujeitos escolares condi¢Bes para pronunciarem
narrativas sobre o mundo e sobre a realidade circun-
dante, para que por meio delas consigam, pelo processo
narrativo, engendrar dizeres que denotam os modos do
seu estar em “situagdo”.

A partir da sua palavra como a¢do, como destacado
por Freire (2005), os sujeitos oprimidos conseguem
refletir criticamente sobre seu agir referido a realidade,
cujo processo reflexivo ja os mobiliza a atuarem nela
criticamente, pois apreendem-na como objeto da sua
atuacgdo e pela qual se reconhecem como sujeitos ativos,
pensantes e implicados.

O compromisso com a palavra, materialmente situ-
ada, e com o didlogo, mostra a aposta em uma atuagdo
critica de psicdlogas(os) que estimulam os sujeitos esco-
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lares a produzirem fissuras no corpo institucional, assim
como em condigGes objetivo-discursivas cristalizadas, de
forma que “os discursos institucionais tendem a produzir
repeticdes, mesmice, na tentativa de preservar o igual e
garantir sua permanéncia. Contra isso, emergem, vez por
outra, falas de sujeitos, que buscam operar rachaduras
no que esta cristalizado” (Kupfer, 2010, p. 59).

Porisso, a agdo dialégica como comego para concreti-
zacdo de atuacgOes efetivamente criticas de psicélogas(os)
nas escolas publicas ja demarca a intervencgado da Psico-
logia Escolar como problematizadora, isto é, como atu-
acdo emancipatodria. Nesse cenadrio, ja ndo cabe aos(as)
profissionais psi ofertar praticas de cunho dissertativo
e explicativo, ou mesmo dizer aos sujeitos locais como
devem agir ou o que podem ou nao, pela deslegitimidade
de suas narrativas, produzir discursivamente a respeito
das questdes cotidianas da trama institucional.

Em contrapartida, aposta-se num trabalho institu-
cional que privilegie as inter-relagdes, os encontros co-
tidianos entre os diversos sujeitos, reconheca e legitime
a palavra desses e 0 modo como enunciam, bem como
sua diferencga, diversidade. Assim como,, potencialize
0s grupos e a coletividade como espagos promotores
de produgdo de “desindividualizagdo, coletivizagao
das demandas dos individuos, escuta, acolhimento e
inventividade, no qual se apostou na legitimagdo de
todos os modos de ser e estar no mundo” (Botelho et
al., 2020, p. 3).

A defesa de uma pratica critica mobilizada pelo dia-
logo coloca em questdo a suposta superioridade que o
saber psicoldgico possui frente aos saberes dos sujeitos
locais, tanto quanto oportuniza as(aos) psicélogas(os) se
perguntarem se sua a¢ao educativa é ou ndo reprodutora
das condigBes institucionais opressoras (Ferreira et al.,
2019; Moreira & Guzzo, 2016).

Por fim, a intencionalidade da agao dialdgica da
Psicologia na escola busca promover a inser¢do critica
dos sujeitos escolares na realidade institucional, desde
as mobilizagdes reflexivas nas atividades curriculares,
nas aulas, nas atividades formais/informais, relacdes
estabelecidas na escola, as mudancas estabelecidas e
possiveis como expressao da sua tomada de consciéncia
como sujeitos ativos no processo de escolarizagdo.

SEGUNDO COMEGO: A POLITICA

A “politicidade” da educagdo

Nesse segundo percurso, delineiam-se a relagdo
entre politica e educagdo e os efeitos ideoldgicos da
negacdo da “politicidade” da escola, bem como a de-
marcagdo da atuagdo critica das psicélogas(os) escola-
res como agao politica emancipadora. Dessa maneira,
refletindo sobre o significado do aprender e as relagdes
estabelecidas com o ensinar na pedagogia freireana, o
educador Walter Kohan (2019b) desenvolve um ponto
interessante acerca do carater politico da educagao, ao
explicitar que:



Para o autor de Pedagogia do oprimido, ensinar
e aprender sdo atos politicos e ndo podem ser
compreendidos apenas como defini¢do técnica
ou pedagodgica. A educagdo nao pode ser apolitica,
politicamente neutra ou asséptica. (...) Ndo
reconhecer essa “politicidade” da educacdo seria
assumir uma posicao politica, aquela que contribui
para manutencgdo do status quo. (...) O livro é, de
fato, uma critica social e politica da geopolitica e
também do papel dos intelectuais na libertacdo
das pessoas (Kohan, 2019b, p. 230, grifo do autor).

Em consonancia, explicita-se que a negac¢do da
dimensédo politica da educacdo ja é uma defesa dessa,
pois se privilegiam certos principios politicos em prol
de outros. E sabendo que a macropolitica brasileira
tem reverberagGes no cotidiano das escolas publicas
guestiona-se, justamente, se a negacdo da “politicidade”
da educacdo nao se trata da defesa implicita dos prin-
cipios politicos da cultura de uma classe especifica, do
reconhecimento da ideologia dominante, bem como da
reproducdo dos discursos educacionais hegemonicos. A
contradicdo do discurso apolitico da educac¢do aparece
precisamente quando sua afirmagdo, ao mesmo tempo,
desvela determinados principios politicos, a partir dos
quais compreendem e constituem a a¢dao educativa,
inscrevendo-a politicamente (Freire & Faundez, 2011).

Diante disso, a posi¢cdo suspostamente neutra, as-
séptica e isenta da educac¢do esconde na verdade quais
principios politicos devem orientar a pratica pedagogica,
ainstituicdo escolar; o que e como devem ensinar os(as)
professores(as); quais alunos(as) o curriculo escolar pode
ou nao privilegiar e acessar; naturalizam as trajetérias de
fracasso e sucesso escolar, bem como justificam as desi-
gualdades de poder-saber no cotidiano das escolas etc.
Sendo assim, a defesa da educacgdo apolitica na verdade
demonstra o compromisso politico com a manutengdo
de uma determinada forma de ensinar e aprender, tanto
guanto com um modo de compreensdo do fenébmeno
educacional.

Ao contrdrio, ndo se trata da recusa da educagao
como agdo politica, mas da afirmacdo de uma politica es-
pecifica para a educagdo. De acordo com Kohan (2019b),
o educador de Pernambuco nao prop6s especificamente
um novo modelo de ensino, tampouco um método
pedagdgico na Pedagogia do Oprimido (Freire, 2005)
- como muitas pessoas acreditam. O autor justifica tal
afirmacdo ao destacar que:

[...] o fundamental no livro é a critica dos principios
politicos do que ali se nomeia como educagao
bancaria e da afirmagdo de uma nova politica para
a educagdo, sem opressores, nem oprimidos. O que
esta em jogo ndo é sé um modelo de ensino, mas
uma légica da relagdo pedagdgica que ndo tem a
ver apenas com as instituicdes de ensino, mas com
relagcGes de poder que se exercem em diversos
ambitos do campo social (Kohan, 2019b, p.20).
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Partindo dessa perspectiva, dialogamos com o senti-
do da palavra politica proposto por esse autor, o qual a
partir do pensamento freireano, se propds a entendé-la
ndo em seu sentido partidario, ou seja, regido pelalogica
dos partidos da democracia representativa. Mas sim
resgatando sua origem grega, “polis”, para entendé-la
“num sentido mais amplo, o exercicio de poder a partir das
relagGes que se estabelecem com outros e outras numa
trama social, e mais especificamente, os modos de exer-
cer o poder ao ensinar e aprender” (Kohan, 2019b, p. 22).

Em outras palavras, a politica apreendida como os
modos de exercicio do poder pelos quais se pratica a
educacgdo escolar e se estabelece a relagao entre ensinar
e aprender, bem como se convive diariamente dentro
e fora das instituicdes educacionais. No que tange as
questdes do presente estudo, reflete-se como a ques-
tdo precisamente incide nas formas como a dimensao
politica implica no fazer e no pensar a educagao, bem
como no exercicio critico de psicodlogas(os) na realidade
das escolas publicas.

Educacgao problematizadora: uma nova politica
para a escola

Sensivel as implica¢Bes da politica no modo de exer-
cer a educagao, Paulo Freire desvela atitudes politicas de
apreendé-la e constitui-la. O mestre andarilho instiga-nos
a refletir como as relagdes estabelecidas nos espagos
escolares sdo constituidas cotidianamente por tramas
de poder que revelam as nuances das formas pelas
quais os sujeitos agem de uma forma condicionada ao
invés de outra, bem como a compreensdo do fendbmeno
educacional se dd a partir de uma perspectiva de saber
e ndo de outra.

Dessa forma, a “politicidade” da educac¢do nos
demonstra como implicados na realidade escolar ndo
nos desarticulamos dela enquanto sujeitos, ou melhor,
referidos a educacdo fazemo-la pelo processo mesmo de
nela nos humanizar, e por ela estarmos sendo sujeitos
inacabados (Freire, 2005). Por isso, a pedagogia freireana
ndo pretende politizar as praticas educativas; ao contra-
rio, trata-se de desvelar nelas algo que ja lhes constitui
como ac¢do educativa, ou seja, o fato de estarem impli-
cadas por sujeitos que relacionados entre si se educam
mediatizados, politicamente, pelo mundo.

Partindo disso, explicita-se como a critica freire-
ana (2005, 2007) a concepc¢do bancaria de educacdo
abrange-se a critica aos modos especificos de exercer
politicamente o ato educativo. Isto é, aquele assente na
relacdo contraditdria estabelecida entre educador(a) e
educando(a) regida pela desigualdade de poder entre
0s sujeitos que podem saber e os que, objetificados
por aqueles, ndo podem saber. Assim, reproduzindo
relacOes pedagdgicas ressoantes de construgdes sociais
cuja determinagdo do saber como poder especifica quem
deve assumir o lugar de quem ensina, logo, “doador”
do conhecimento aos(as) que devem ocupar o lugar de
guem aprende.



Nessas relagGes de poder, o processo educativo
constitui-se por posi¢des assimétricas, hierarquicas e
politicamente desiguais, nas quais a produgdo do co-
nhecimento é entendida como “uma doagdo dos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo
gue se funda numa das manifestagdes instrumentais da
ideologia da opressao” (Freire, 2005, p. 67). Por conse-
guinte, o educador dos sonhos utépicos acrescenta que a
superagdo da perspectiva “bancaria” se dara pela atitude
inventiva de criar novas maneiras de relacionar a politica
e a educacgdo, atinente a praxis critico-libertadora.

Dessa maneira, no processo de ensino-aprendizagem
a posicdo entre quem ensina e quem aprende radicaliza-
-se de certa forma que, ao propor a inveng¢do de novas
maneiras de apreensdo da relagdo pedagdgica como
atitude de superagdo da perspectiva “bancaria”, insti-
tuida socialmente, o educador da esperanga desvela
uma nova politica para a educagao, ou seja, “ja agora
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a simesmo: os homens se educam em comunhdo,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 2005, p.79).

Ao defender a concepgdo problematizadora e liber-
tadora da educacdo, o educador nordestino aponta uma
nova politica para o ato educativo, isto é, a politica da
problematizagdo, a partir da qual o poder constitutivo
da relagdo pedagdgica possa ser contestado, posto em
guestdo, em duvida, isto é, que ndo tema as perguntas.
A partir dessa politica o(a) educador(a) ndo se enrijece
frente as perguntas colocadas pelos(as) educandos(as),
pelo contrario, implicado por elas oportuniza espagos
para criagdo, invencgdo e problematizagdo (Freire &
Faundez, 2011).

Assim posto, aposta-se em como a politica da proble-
matizagdo pode materializar a critica em atuagdes trans-
formadoras mobilizada pela a¢ao de sujeitos politicos, os
guais ndo esperam que a mudanga ocorra para, entdo,
agir na realidade escolar. Tanto quanto ndao esperam que
as condi¢Oes objetivas oportunizem a sua transformacao,
para com elas comegar um trabalho emancipatorio e
libertario nas escolas.

Essa aposta refere-se a um chamado ético e politico
de comecar hoje, sem adiamentos, a efetivagao de pro-
jetos de humanizag¢dao com os quais sonhamos e desde
0s quais acreditamos serem possiveis a transformagao
social (Freire, 2005; Souza, 2009). Em linhas gerais,
em relagdes de comunhado, de didlogo com os grupos
locais, com a comunidade escolar, as(os) profissionais
psi podem comegar um trabalho institucional e coletivo
gue materialize agdes que questionem, indaguem e pro-
blematizem as condi¢des objetivas nas quais os sujeitos
escolares se percebem oprimidos e pelas quais podem
langar propostas de transformacao.

Psicologia e a¢do politica emancipadora na escola

A atuacgdo das(os) psicologas(os) na realidade das
escolas, por intermédio da materializagdo da perspec-
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tiva critica em agdo politica emancipadora, diz respeito
a uma atitude problematizadora que as(os) instiguem a
indagar-se, a perguntar-se pela intencionalidade de sua
praxis: quais mudangas efetivas projetam com sua atua-
¢do critica? Em quais contextos e como podem acabar
mantendo ag¢des que reproduzem as condi¢es objetivo-
discursivas opressivas e inauténticas estabelecidas como
padrdes nos espagos escolares? Por ultimo, com o qué
e com guem se comprometem ao atuarem criticamente
nas escolas publicas brasileiras?

Em outras palavras, o papel politico problematizador
da psicologia na escola se concretiza na construcdo de
uma praxis, acao e reflexao (Freire, 2005), condizente
com as necessidades dos sujeitos escolares oprimidos,
tanto quanto com sua emancipagdo, de forma que a
efetividade da critica na atuagdo das(os) psicélogas(os)
encontre reverberagGes transformadoras ao “desnatu-
ralizar as ideologias presentes na sociedade, isto €, os
discursos e praticas que sustentam o poder, é possivel
resgatar a consciéncia histérica e social das relagGes
humanas” (Dias & Guzzo, 2018, p.7)

Por isso, reconhecer o exercicio politico das(os)
psicologas(os) escolares como agao politica emancipado-
ra descortina comegos interessantes para que essas(es)
profissionais possam promover a¢des transformadoras e
participativas na realidade escolar, orientadas pela auto-
nomia dos sujeitos locais. Assim como pela emergéncia
de espagos emancipatérios em que os atores e atrizes
escolares possam dizer sua palavra, significar a realidade
circundante e engajarem-se nela para transforma-la.

A atuagdo critico-politica da Psicologia Escolar preo-
cupa-se com as necessidades que emergem no cotidiano
das escolas publicas, problematizando-as dialogicamente
com os sujeitos escolares e percebendo-as como objeto
de sua intervencdo, a partir da tomada de consciéncia
histdrica e coletiva na qual podem se reconhecer como
agentes ativos e implicados nas mudancas. Entdo, a agdo
politica emancipadora da Psicologia pode mobilizar co-
letivamente uma leitura “critica do contexto social nos
quais inserem-se 0s sujeitos, a atuagdo do psicologo deve
estar comprometida, principalmente, com a afirmacdo
de poténcia dos individuos, com a reducdo de praticas
reducionistas e excludentes nas unidades escolares”
(Botelho et al., 2020, p.8).

Em outra perspectiva, a(ao) profissional de Psico-
logia ndo cabe a aceitagdo nem tampouco a recusa da
demanda da instituigao, atentando-se em “escutd-la se
quiser que os sujeitos nela envolvidos venham a saber
efetivamente o que estd em jogo, o que querem, do que
precisam, e por que ndao podem formular tudo isso”
(Kupfer, 2010, p. 63).

Por fim, a efetividade da agdo politica na atuagdo
critica das(os) psicdlogas(os) na escola diz respeito a
manutencdo da livre circulagdo discursiva dos sujeitos, a
qual se faz pelo compromisso com os sujeitos populares
e com sua emancipagao social, a partir de uma praxis



gue materialize o carater democratico da educagdo, bem
como da qualidade social da escola publica, defenden-
do, assim, o papel politico e emancipador das praticas
pedagdgicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como intuito contribuir no desen-
volvimento das reflexdes e praticas em uma perspectiva
critica em Psicologia Escolar, a partir da proposta de um
ensaio dialdgico aberto e atencioso com as formulagdes
tedrico-pedagogicas do educador Paulo Freire. Isto é,
um didlogo critico-reflexivo entre Psicologia e Educagao,
no qual refletimos junto com o educador nordestino
acerca da atuagdo critica de psicélogas(os) na realidade
objetiva das escolas publicas, pela tomada da postura
critica vigente na histéria da Psicologia Escolar a fim de
fundamentd-la como praxis transformadora.

Nossa defesa tedrica orientou-se pelo resgate do pen-
samento freireano como solo fecundo numa tentativa
de avangar na compreensdo da Psicologia Escolar critica
como praxis auténtica de a¢do e reflexao, por meio do
reconhecimento do pensar/agir dos sujeitos locais como
poténcia concreta de transformacao. A partir dessa es-
colha, demarcamos o didlogo e a politica como comegos
interessantes para a mobilizagao de praticas psicoldgicas
efetivamente criticas que se impliguem na luta pela
transformacao da realidade objetiva e social das escolas,
tanto quanto com a emancipagdo dos sujeitos escolares
de condigcGes educativas opressoras e inauténticas.

Desse modo, anunciamos o compromisso politico-
-dialégico das(os) psicélogas(os) escolares com a efeti-
vidade de a¢des educativas que materializem a luta pela
democratizacdo da educacao, pelo direito a escolarizagdao
e pela justica social, afirmando a posigdo critica das(os)
profissionais psi com a construgao cotidiana da escola
como espago emancipador e de qualidade social.

Assinalamos, por fim, que pela delimita¢do do nosso
objeto de estudo/reflexdo ndo conseguimos contem-
plar aspectos relacionados a interface do pensamento
freireano com as politicas educacionais. O caminho que
intentamos tragar com este ensaio estd inacabado, posto
que dentre suas limitagGes, podemos apontar a pouca
articulacdo feita entre as praticas transformadoras na
escola e suas possibilidades concretas nas politicas pu-
blicas de educagdo. Por isso, sugerimos a construgao de
novas pesquisas que possam ampliar o debate acerca da
efetividade transformadora do didlogo e da politica na
concretizagdo das politicas educacionais no cotidiano das
escolas publicas, bem como na formagdo/pratica critica
das(os) psicdlogas(os) escolares. Em suma, esta é a defe-
sa: 0 anuncio da transformagdo na atuagdo critica das(os)
psicdlogas(os) escolares, com Paulo Freire Presente!
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