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CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS DEFECTOLOGICOS DE VIGOTSKI PARA A INCLUSAO
ESCOLAR DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Régis Henrique dos Reis Silva'(®; Anna Maria Lunardi Padilha?

RESUMO

Apesar dos avangos das politicas educacionais inclusivas, implementadas no Brasil nas ultimas décadas, estudantes
com deficiéncia ainda enfrentam nas instituicGes escolares preconceitos, discriminagdes e diversas barreiras
(atitudinais, comunicacionais, informacionais, dentre outras) que limitam o seu desenvolvimento humano em termos
vigotskianos. Diante disso, pretende-se discutir neste artigo como o capacitismo opera em relagdo as pessoas com
deficiéncia na educagdo escolar, analisando alguns conceitos formulados por Vigotski nos seus estudos defectoldgicos e
principalmente, a sua concepc¢ao dialética de deficiéncia e de educagdo. Compreende-se que essa concepgao vigotskiana
oferece subsidios tedricos para a construgdo de praticas educativas inclusivas, que promovam o desenvolvimento
humano de todos os estudantes. Assim, a revisdo tedrica deste artigo fundamenta-se nos referidos estudos de Vigotski
e na analise tanto da literatura académica, quanto de pesquisas empiricas sobre o tema aqui discutido. Conclui-se
que os ensinamentos de Vigotski acerca das especificidades do desenvolvimento humano, quando mediados pela
pedagogia histdrico-critica, revelam-se essenciais para a inclusdo escolar e, logo, para o pleno desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia.
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Contributions of Vygotsky’s defectological studies for the school inclusion of
students with disabilities

ABSTRACT

Despite the advances in inclusive educational policies implemented in Brazil in recent decades, students with disabilities
still face prejudice, discrimination and various barriers (attitudinal, communicational, informational, among others)
in schools that limit their human development in vigotskian terms. In view of this, this article aims to discuss how the
ableism operates in relation to people with disabilities in school education, analyzing some concepts formulated by
Vigotski in his defectological studies and mainly, his dialectical conception of disability and education. It is understood
that this vigotskian conception offers theoretical support for the construction of inclusive educational practices that
promote the human development of all students. Thus, this article theoretical review is based on the aforementioned
studies by Vigotski and on the analysis of both academic literature and empirical research about the topic discussed
here. It is concluded that Vigotski’s teachings about the specificities of human development, when mediated by
historical-critical pedagogy, prove to be essential for school inclusion and, therefore, for the full development of
students with disabilities.

Keywords: historical-cultural psychology; inclusive education; disability

Contribuciones de los estudios defectoldgicos de Vigotski para a inclusion
escolar de estudiantes con deficiencia

RESUMEN

A pesar de los avances de las politicas educacionales inclusivas, implementadas en Brasil en las Ultimas décadas,
estudiantes con deficiencia aun enfrentan en las instituciones escolares prejuicios, discriminaciones y diversas
barreras (actitudinales, comunicacionales, informacionales, entre otras) que limitan su desarrollo humano en
términos vigotskianos. Delante de eso, se pretende discutir en este articulo como el capacitismo actta con relacion
a las personas con deficiencia en la educacién escolar, analizando algunos conceptos formulados por Vigotski en sus
estudios defectoldgicos y, principalmente, su concepcion dialéctica de deficiencia y de educacién. Se comprende
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gue esa concepcidn vigotskiana ofrece subsidios tedricos para la construccién de practicas educativas inclusivas, que
promuevan el desarrollo humano de todos los estudiantes. Asi, la revision tedrica de este articulo se fundamenta
en los referidos estudios de Vigotski y en el analisis de la literatura académica y de investigaciones empiricas sobre
el tema aqui discutido. Se concluye que los ensefiamientos de Vigotski acerca de las especificidades del desarrollo
humano, cuando mediados por la pedagogia histdrico-critica, se muestran esenciales para la inclusion escolar y, para

el pleno desarrollo de estudiantes con deficiencia.

Palabras clave: psicologia histérico-cultural; educacion inclusiva; deficiencia

INTRODUCAO

As politicas educacionais brasileiras vém sendo
implementadas no Brasil desde a década de 1990, sob
a égide de um discurso que valoriza a diversidade e
o respeito as diferengas. No entanto, como afirmam
Garcia e Michels (2021, p. 3), embora elas apresentem
esse discurso progressista sob um viés pdés-moderno de
“afirmagdo de direitos, de reconhecimento de identida-
des e de respeito as diferengas”, sdo em termos politicos
e sociais conservadoras, pois ndo questionam a ordem
social e, pelo contrdrio, exaltam a adaptagdo dos sujeitos
a ordem capitalista neoliberal.

Ainda segundo Garcia e Michels (2021), as politicas
inclusivas vém sendo implementadas nos paises da
periferia do capital, como o Brasil, a partir da atuagdo/
orientagdes de organismos internacionais, a exemplo
do Banco Mundial (BM) e da Organiza¢do das Nagdes
Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a Cultura (UNES-
CO). Esses organismos, atuando sob o eixo “educagdo e
inclusdo”, vém recomendando nos seus relatérios uma
série de politicas sociais, principalmente educacionais, as
quais, por meio de um discurso supostamente inclusivo,
aprofundam as desigualdades sociais nos paises em que
sdo implementadas. Nesse sentido, a citagdo a seguir é
bem elucidativa:

[...] ainda que o conceito de inclusdo tenha sido
apropriado nos discursos politicos internacionais
nos anos 1990, ja estava presente nas décadas
de 1960 e 1970 na analise socioldgica. Parsons
(1966), assumindo a compreensdo funcionalista,
discute o conceito inclusdo compreendendo que
o termo retrata uma das etapas da estrutura do
sistema social, constituindo-se na diferenciagdo
de grupos sociais até entdo ndo percebidos
como parte da sociedade. Nessa analise, Parsons
(1966) relaciona inclusdo a necessidade de
promover a capacidade adaptativa, ou adaptagao
social. Afirma, portanto, a difusdo para toda a
sociedade de valores comuns e determinados
como favoraveis ao seu bom desenvolvimento,
ressaltando que antes da adaptagdo social existem
estagios do desenvolvimento da estrutura social
como a selegdo e a diferenciagdo. Podemos
sintetizar, desse modo, que as politicas publicas
para a educagdo sdo formuladas mediante
uma apropriagao liberal do conceito inclusdo e
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corroboram para a defesa da manutengdo do
status quo e consequente naturalizagdo das
desigualdades sociais (Garcia & Michels, 2021, p.
4, destaques no original).

Nesse sentido, cabe destacar que no ambito dessas
politicas e do préprio discurso académico, elaborado
muitas vezes em consonancia com o ideario inclusivo, o
que se observa é uma apologia as diferencas abstraidas
das lutas de classes e das suas relagdes de desigualdade.
No entanto, ndo se trata de negar as diferengas ou,
mais precisamente, denegar a diversidade humana,
mas criticar a forma abstrata e a-histérica que essa
caracteristica da condi¢gdo humana é engenhosamente
apropriada pelas politicas inclusivas.

Tal engenhosidade, de acordo com Garcia e Michels
(2021), é o novo lema das recomendac¢des dos organismos
internacionais (BM e UNESCO), com a aprendizagem
para todos, que surge agora complementando o slogan
da equidade e substituindo o lema de Educagdo para
todos. Nas palavras das autoras citadas:

Mais recentemente, identificamos que o sentido
de coesdo presente nos discursos politicos toma
a forma de sustentabilidade, conforme registrado
nos objetivos do desenvolvimento sustentavel
(UNESCO, 2015) e nas proposi¢des do Banco
Mundial (Banco Mundial, 2011). O objetivo 4 do
desenvolvimento sustentdvel foi proposto a area
da educagdo com as palavras-chave inclusiva,
equitativa e ao longo da vida. Se no final do
século XX o slogan orientador indicava Educagdo
para todos, agora, o Banco Mundial (2011)
reitera a “[...] expansdo e melhoria da educagdo”
como estratégia de adaptagdo as mudangas e
apresenta o novo lema aprendizagem para todos.
A teoria do capital humano serve de baliza a essa
estratégia, com a priorizagdo da economia em
relagdo ao desenvolvimento humano, observada
pela articulagdo direta da aprendizagem ao
desenvolvimento econdmico e a redugdo da
pobreza, de forma auténoma em relagdo aos
processos educacionais e de ensino (Garcia &
Michels, 2021, p. 6, destaques no original).

Assim, conforme apontam Garcia e Michels (2021), as
politicas inclusivas, centradas na relagao entre educagao
e inclusdo, ao enfatizarem as estratégias de equidade e



aprendizagem presentes nas recomendacGes realizadas
aos paises periféricos, evidenciam nos seus relatdrios
que ndo existe igualdade nos resultados dos processos de
ensino-aprendizagem. Nesse caso, cabe ao Estado no ma-
ximo, garantir a igualdade de oportunidades para todos
(equidade), ainda que nesse processo muitos estudantes,
mesmo com acesso a escola, ndo consigam aprender e
desenvolver suas capacidades e outros aprendem apenas
aquilo que é interessante ao mercado de trabalho e a
I6gica do capital neoliberal.

Sob a influéncia das pedagogias das competéncias?,
as escolas, alinhadas as politicas inclusivas, tendem a
desvalorizar o sentido cldssico de transmissdo e assimi-
lagdo do conhecimento. Segundo as reflexdes de Garcia e
Michels (2021), essa reorientagdo, por sua vez, compro-
mete a discussdo sobre a aprendizagem e oportunidades
de escolarizagao, limitando as atividades de ensino, “o
ato de ensinar”?, pois ndo consideram os processos de
estudo, de ensino e o préprio desenvolvimento humano.

Diante do exposto, a pertinéncia dos estudos defec-
toldgicos de Lev Vigotski (1924-1935) para as pesquisas
contemporaneas em uma perspectiva inclusiva torna-se
evidente. No entanto, é fundamental que tais pesquisas
nao estejam vinculadas ao neoliberalismo e, assim como
no contexto da producdo intelectual do psicélogo bie-
lorrusso, estejam comprometidas com a transformacgao
social e a superagdo das desigualdades sociais, inclusive
para as pessoas com deficiéncia.

Posto isso, propomos neste artigo discutir algumas
contribui¢ées dos estudos defectolégicos de Vigotski
(1924-1935) para a inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia. Para tanto, a principio com base na literatura
académica da area educacional e de pesquisas empiricas
ja desenvolvidas sobre o tema, discutimos como o ca-
pacitismo opera em relagdo as pessoas com deficiéncia
na educac¢do escolar. Na sequéncia, analisamos alguns
conceitos formulados por Vigotski nos seus referidos
estudos e, principalmente, a sua concepgao dialética
de deficiéncia e de educagdo. Por fim, apresentamos
algumas contribui¢cdes dos conceitos vigotskianos para
o estudo da conduta humana e, mais precisamente, em
relagdo aos processos de desenvolvimento humano de
alunos com deficiéncia na educagdo escolar.

CAPACITISMO NA EDUCAGCAO ESCOLAR

Como dissemos anteriormente, as politicas inclusivas,
principalmente aquelas implementadas no periodo de

T “Apresenta-se como outra face da ‘pedagogia do aprender
a aprender’, cujo objetivo é dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as
condigdes de uma sociedade em que as préprias necessidades
de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de
ser um compromisso coletivo, ficando sob responsabilidade dos
préprios sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica dessa palavra,
se encontram subjugados a ‘mdo invisivel do mercado’”
(Saviani, 2012, pp. 151-152).

2 Cf. Duarte (1998).
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2003 a 2016 no Brasil, induziram fortemente a matricula
de estudantes com deficiéncia na escola comum.
De acordo com os microdados do Censo Escolar de
2022 (Brasil, 2022), realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), 6rgao vinculado ao Ministério da Educacgdo
(MEC), houve um aumento expressivo no numero de
matriculas de estudantes com deficiéncia nas classes
comuns da rede publica de ensino no periodo de 2010
a 2022. Em numeros absolutos, o total de alunos com
deficiéncia matriculados passou de 443.204, em 2010,
para 1.126.434, em 2022 (Brasil, 2022).

Apesar das politicas inclusivas e da adesao, muitas
vezes acritica, de boa parte de educadores brasileiros
a esse ideario, como demonstram Crochik, Pedrossian,
Anache, Meneses e Lima (2011) e Bock e Nuenberg
(2018), as pessoas com deficiéncia continuam sofrendo
com atitudes preconceituosas e discriminatdrias nas
escolas brasileiras. Essas praticas, recentemente vém
sendo denominadas pela literatura académica nacional
de capacitismo. No entanto, o que isso significa? Como
ele opera no espaco escolar?

O capacitismo (ableism em inglés), em uma dimensédo
estrutural, tem sido abordado por muitos estudiosos
(Campbell, 2009; Lewis, 2020; Mcruer, 2006; Mello,
2016; Taylor, 2017). Esse termo evoluiu no Reino Unido e
nos Estados Unidos, nas décadas de 1960 e 1970, a partir
dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia. Na
linguainglesa, o termo ableism, formado por able (capaz)
e pelo sufixo ism (pratica, doutrina ou sistema), refere-se
a atitudes e praticas que afetam, de maneira pejorativa,
as pessoas com deficiéncia. “Esta forma de opressao sis-
témica leva as pessoas e a sociedade determinar quem é
valioso e digno em funcdo da aparéncia das pessoas e/ou
de sua capacidade para produzir, sobressair e comportar-
-se satisfatoriamente” (Lewis, 2020, n.p.).

No Brasil, de acordo com Mello (2016), até o ano de
2012, ndo existia na lingua portuguesa uma categoria
para expressar a discriminagdo em relacdo as pessoas
com deficiéncia como no caso do sexismo (discrimina-
¢do por sexo), racismo (discriminagdo relacionada a cor
da pele) e homofobia (discriminagdo pela orientagdo
sexual). No caso da deficiéncia, havia uma auséncia no
Iéxico da lingua portuguesa. Para Diniz e Santos (2010,
p. 10), “esta incapacidade discursiva é um indicador da
invisibilidade social e politica desse fenémeno”; pois é
certo que o capacitismo esta no urbanismo, na univer-
sidade, no trabalho e ha tempos “frequenta” a escola.

Ao analisarmos a realidade brasileira, percebemos
que as pessoas com deficiéncia tém se apropriado de
maneira alienada dos meios de produgdo e do conhe-
cimento. No que tange a educagao, desde 1990, sob o
discurso de inclusdo, como discutimos anteriormente,
os estudantes com deficiéncia estdo sendo matriculados
nas escolas publicas principalmente, mas ndo chegam a
se apropriar de fato dos conhecimentos historicamente



acumulados. Dessa forma, as politicas inclusivas imple-
mentadas pelo sistema de ensino no nosso pais, desde
entdo, tém significado estrategicamente uma inclusido
alienada (Leite, 2017), porque na ldégica do capital é
sob uma pseudo-inclusdo que o capacitismo se man-
tém. Como afirmam Garcia e Michels (2021, pp. 14-15):

Ao pensar nas taticas politicas dos setores e
grupos que defendem o direito a educagdo
escolar, compreendemos que pode ter havido, nos
ultimos anos, um equivoco ao priorizar a defesa
do inclusivo descolado da defesa intransigente da
escola publica estatal. A defesa da educagdo escolar
dos estudantes da educagdo especial na classe
regular ndo criticou o projeto de educagdo escolar
atual, estabelecido a partir de politicas privatistas,
discriminatdrias, classificatorias, que vem
buscando uma padronizagdo dos desempenhos
e o desenvolvimento de competéncias rebaixadas
para o desenvolvimento humano, com base em
habilidades necessarias ao mercado. Portanto, a
defesa da atuacdo dos professores de educagdo
especial na escola de ensino regular é fundamental,
mas ndo é suficiente. Assim como ndo basta
os estudantes vinculados a educagdo especial
estarem na escola regular. E preciso disputar
o projeto de educagdo escolar como parte do
projeto educacional e societario, a atuagdo politica
e pedagdgica como diz Florestan, mediante a
consciéncia que essa disputa se realiza no bojo
das lutas de classe.

Ademais, o ensino, atividade humana nuclear do
trabalho docente, ndo tem se voltado para intervir na
elucidacdo da objetividade do mundo, para a compre-
ensdo objetiva das estruturas sociais e as suas contra-
dicGes (Duarte, 2024). Do mesmo modo, no contexto
de politicas inclusivas, as escolas ndo tém promovido
reflexdes e discussGes que busquem uma explicacdo
materialista e historica para a interface das diferencas e
as desigualdades sociais. Por exemplo, no que concerne
as pessoas com deficiéncia, conforme pesquisa realizada
por Camargo (2020, p. 94), os profissionais da educagao
entrevistados partem “[...] do principio de que se o
aluno tem alguma deficiéncia, ndo consegue aprender
e acompanhar os mesmos contetdos dos alunos sem
deficiéncia[...]. A responsabilidade da ndo aprendizagem
é depositada no aluno e em seu diagndstico”.

Dessa forma, como discutimos anteriormente, por
tras de uma aparéncia inovadora e revolucionaria, lutas
sociais importantes da nossa histdria sdo apropriadas e
renovadas para fins conservadores. Como demonstraram
as pesquisas de Crochik et al. (2011), Leite (2017), Bock
e Nuenberg (2018) e Camargo (2020), essa dinamica se
manifesta no contexto das politicas educacionais inclusi-
vas, em que praticas preconceituosas e discriminatodrias
em relagdo as pessoas com deficiéncia persistem.

Psicologia Escolar e Educacional, Itatiba, vol. 29, 2025, e283764

Nesse sentido, é que reiteramos a pertinéncia dos
estudos defectoldgicos de Vigotski para as pesquisas
contemporaneas sobre a pedagogia, por entendermos
que nas formulagGes da psicologia histérico-cultural e da
pedagogia histdrico-critica® ha mediagdes tedricas sufi-
cientes para se realizar uma critica propositiva aos atuais
projetos educacionais e sociais hegemonicos no Brasil.

Consequentemente, a formagdao de professores
comprometidos com uma praxis docente que fomente a
critica ao status quo (Neves, 2013), bem como mediada
por um projeto educativo interessado politicamente e
orientado sistematicamente, com certeza promovera
praxis sociais e educacionais comprometidas com a su-
peragdo das praticas sociais opressoras, inclusive aquelas
que se revelam capacitistas.

PRINCIPAIS CONCEITOS FORMULADOS POR
VIGOTSKI NOS SEUS ESTUDOS SOBRE A
DEFECTOLOGIA: APONTAMENTOS INICIAIS

Conscientes das multiplas determinagGes sociais
gue enfrentamos, devemos manter nosso empenho
e resisténcia. Vigotski, precursor da teoria histdrico-
-cultural do desenvolvimento humano, ja defendia ha
guase um século que a Psicologia deveria se colocar a
servico da construg¢do de uma nova sociedade e, conse-
guentemente, de um novo ser humano, que segundo
ele, seriam a sociedade e o homem socialistas. Sobre
essa transformacdo, Vigotski (2004, p. 10) afirma ainda
gue “a educacdo deve desempenhar o papel central na
transformac¢do do homem, nesta estrada da formacao
social consciente de geragGes novas”.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento das fun-
¢oes psiquicas superiores (1931-1995), Vigotski esclarece
gue essas fungdes sdo “[...] processos de desenvolvimen-
to das formas superiores de conduta da crianga” (p. 29).
Ele destaca alinguagem, o desenho, a leitura e a escrita, a
l6gica, a concepgdo de mundo, a resolucdo de operagdes
numeéricas, a formacgdo de conceitos (p. 12), a memoria
légica (p. 247) e a atengdo voluntaria (p. 252), além do
pensamento (p. 304) e da imaginagdo (p. 307) e outras
que ele vai apontando e explicando em seus escritos.

Diante disso, perguntamo-nos: em que condi¢Ges
sociais concretas o trabalho educativo promove o de-
senvolvimento das fun¢des propriamente humanas/
culturais? Nem toda educagdo dirige ativamente o

3 De acordo com verbete elaborado por Saviani (2006), “essa
pedagogia é tributaria da concepgao dialética, especificamente
na versao do materialismo historico, tendo fortes afinidades,
no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia
histérico-cultural desenvolvida pela “Escola de Vigotski”.
A educagdo é entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Isso significa que a educagdo é entendida como
mediagdo no seio da pratica social global. A prética social se
pde, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa”. Cf. Saviani (2006).



desenvolvimento para esse fim e do mesmo modo. Nao
é com qualquer escola, nem com quaisquer conteudos
ou qualquer teoria pedagdgica que a educacgdo sera
desenvolvente.

Aqui deparamo-nos, portanto, com uma questdo
crucial apontada e discutida tanto por Vigotski (2021)
quanto por Saviani (2021): qual educacdo, realmente,
cumpre o papel de ser desenvolvente? Qual educagdo é
capaz de transcender os limites da experiéncia imediata,
levando o educando a ir além dos seus conhecimentos
espontaneos, das suas conclusGes simples sobre o que
é aparente, provisorio, prazeroso para entdo, atingir a
consciéncia do mundo real, das artes, das ciéncias e de
si mesmo?

O que seria, entdao, uma educagdo desenvolvente?
Davydov (1988) argumenta que a tarefa da escola é ensi-
nar aos alunos a pratica da reflexdo, da compreensdo da
realidade, de modo a desenvolver as fun¢des psiquicas
superiores/culturais e que, para isso, é necessario orga-
nizar a instrucao de modo que impulsione tal desenvol-
vimento. Ele defende, na mesma linha de Vigotski, que
0 ensino seja desenvolvente — isto é, um ensino que, se
for organizado, gere aprendizagens fundamentais que
promovem mudangas no desenvolvimento.

Vigotski (1993, p. 334) afirma a importancia do “bom
ensino”, “o ensino fecundo”, aquele que se adianta ao
desenvolvimento promovendo-o: “O ensino seria total-
mente desnecessario se pudesse utilizar apenas o que
ja estd maduro no desenvolvimento, se ele mesmo nao
fosse fonte de desenvolvimento e surgimento do novo”.
Essas afirmagdes sdo definitivas quando se quer analisar
e propor sobre a educagdo escolar para os alunos, sejam
eles sem ou com deficiéncia.

Pelos ensinamentos de Vigotski sobre o desenvolvi-
mento das fungdes psiquicas superiores e a deficiéncia:

As fungOes psiquicas propriamente humanas (a
atengdo voluntdria, a memdaria ldgica, a formagdo
de conceitos, a imaginagdo, a vontade, entre
outras) ndo sao produto da biologia ou da histéria
filogenética pura da espécie. Sdo sociais, sdo
“relagBes interiorizadas de ordem social, sdo o
fundamento da estrutura social da personalidade”
(Vygotski, 1995, p. 151).

Os estudos defectoldgicos de Vigotski (1997) tiveram
importancia central na sua teoria e no decorrer da sua
curta, mas produtiva e criadora vida. Ele dedicou muitos
escritos a essa tematica, desenvolveu teorias, realizou
pesquisas, fez criticas severas ao modo como eram tra-
tadas as pessoas com deficiéncia e/ou com problemas
mentais e prop0s acdes efetivas.*

4 Os seus principais escritos sobre a psicologia e a pedagogia
das pessoas com deficiéncia encontram-se na coletanea de
textos publicados em Obras Escogidas (Tomo V), Fundamentos
de Defectologia, da Editora Visor, de Madrid. Parte dos textos
sobre Problemas de Defectologia foi traduzido direto do russo
para o portugués, por Zoia Prestes e Elizabeth Tunes (2021).

Psicologia Escolar e Educacional, Itatiba, vol. 29, 2025, e283764

Na sua visdo prospectiva sobre o desenvolvimento,
em defesa das possibilidades humanas, as deficiéncias
nao deveriam decidir o destino das pessoas. Vemos
essa perspectiva como o nosso horizonte de anélise e
de organizagdo da instrugdo na escola. A teoria do de-
senvolvimento humano de Vigotski tem uma lei genética
geral, isto é, uma lei que determina a génese, a origem
do desenvolvimento. Nesse sentido, o psicdlogo russo
estabeleceu que qualquer desenvolvimento do sistema
funcional psiquico acontece em dois planos: primeiro no
social, entre as pessoas, no plano interpsiquico, para que
possa se tornar intrapsiquico, no interior das pessoas
(Vygotski, 1995). Com isso, podemos nos questionar:
como Vigotski justifica a sua lei? Ele destaca o verda-
deiro nexo entre o que ele denomina de interpsiquico
e intrapsiquico.

As fungdes psiquicas propriamente humanas ndo sdo
produtos da biologia ou da histdria pura da espécie, sao
relagdes sociais internalizadas, da ordem do social e dos
fundamentos da personalidade humana. A sua lei geral
do desenvolvimento explica a importancia do coletivo
na vida das pessoas com ou sem deficiéncia. O que se
converte em pessoal sdo as relagdes entre as pessoas
e os significados que sdo atribuidos nessas relagdes,
pois é a partir delas que o desenvolvimento caminha
da socializagdo para a individualizagdo — do que é social
para o que é individual. Desse modo, sdo os adultos
que, inicialmente, significam o mundo para as criangas.

Logicamente isso s6 sera possivel com a presenca
sistematica e intencional do trabalho educativo, sob
essa perspectiva da educagdo social. Nao se trata de
influéncias externas apenas, mas da constitui¢do cultural
de cada individuo, que acontece nas relagdes interpes-
soais, ou seja, no processo de significacdo. O que o
aluno transfere para a esfera intrapsiquica ndo sdo as
palavras ou as a¢des, sdo as significagdes delas que vao
se constituindo nas relagGes historicamente construidas,
ou seja, a internalizagdo das formas culturais complexas
ou superiores que acontecem no processo de ensino.

As contribui¢cdes de Vigotski no campo das defici-
éncias foram tedricas, metodoldgicas, institucionais,
clinicas e pedagodgicas e entre as suas metas estava o in-
teresse em entender a organizagao peculiar das fungoes
psiquicas e das condutas das pessoas com deficiéncia. A
partir das ideias desse autor, compreendemos que essas
pessoas necessitam de um meio social especialmente
enriquecido e organizado para o seu desenvolvimento
cultural, bem como precisam de uma interagao perma-
nente com outros membros da cultura e de uma agao
educativa cuidadosamente planejada, sistematizada e
sequenciada. Assim, ao abordar o trabalho educativo
para e com as criangas com deficiéncia, o autor afirma:

No entanto, ha outros escritos, palestras e aulas deste autor
qgue abordam, de modo contundente, o desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia. Van Der Veer e Jaan Valsiner
concordam que os escritos defectoldgicos de Vigotski formam
parte importante de sua abordagem tedrica geral (1996, p. 88).



Precisamente porque a crianga com atraso mental
depende tanto, em sua experiéncia, das impressdes
concretas visuais e desenvolve tdo pouco por sua
propria conta o pensamento abstrato, a escola
deve liberta-la do excesso do método visual-direto
que serve de obstaculo ao desenvolvimento do
pensamento abstrato e educar esses processos.
Dito de outra forma, a escola ndo sé deve adaptar-
se as insuficiéncias dessa crianga, sendao também
lutar contra elas, supera-las (Vygotski, 1997, p. 36).

Dessa forma, é a partir desses apontamentos gerais
gue podemos passar agora a tratar de outros conceitos
orientadores da psicologia historico-cultural, os quais nos
levam diretamente aos modos de olhar para as criancas
e jovens com deficiéncia.

CONTRIBUICOES DA TEORIA DE VIGOTSKI PARA
A EDUCAGAO ESCOLAR DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA: CONCEITOS ORIENTADORES

Os conceitos aqui tratados como resultados dos
estudos de Vigotski estdo interligados e sdo interdepen-
dentes. Essa caracteristica impede que sejam analisados
de modo isolado ou fragmentado, pois cada um contribui
significativamente para a compreensdo do todo. Assim,
os estudos de Vigotski, ao abordarem o desenvolvimento
humano, transcendem a dicotomia entre pessoas com e
sem deficiéncia, oferecendo uma visdo mais abrangente.

Segundo Der Veer e Jaan Valsiner (1996), o interes-
se de Vigotski por problemas da defectologia, que se
configura como um conjunto de proposi¢des tedrico-
-metodoldgicas consistentes, reflete o trabalho que ele
estava realizando no Comissariado de Educag¢do na Rus-
sia, e relaciona-se intimamente ao restante de sua obra,
proporcionando-nos muitas vezes valiosas pistas para a
compreensdo do desenvolvimento do seu pensamento
como um todo.

Nesse sentido, é evidente que Vigotski em sua obra
defende a necessidade de uma instrugao que seja “fe-
cunda” — desenvolvente —, para que as criangas apren-
dam além do que ja dominam, alterando, dessa forma,
o processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, complexas. Assim, o autor russo afirma: “A
instrucdo unicamente é vdlida quando precede o desen-
volvimento. Desse modo, desperta e engendra toda uma
série de fung¢des que se achavam em estado de amadu-
recimento e permaneciam na zona de desenvolvimento
iminente” (Vygotski, 1993, p. 243).

Quanto aos impedimentos, como no caso das defi-
ciéncias ou outras patologias, Vigotski afastou-se dos
determinismos bioldgicos e alertou que a organizagao
didatica ndao pode se adaptar aos limites das pesso-
as; mas, ao contrario, a organizagao do ensino pode
desenhar caminhos alternativos, novas vias, para que
todos aprendam e desenvolvam as fungdes psiquicas
superiores. Tal caminho é diametralmente oposto ao
das pedagogias relativistas, muito difundidas no campo
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educacional hoje, tais como as que seguem o ideario
do “aprender a aprender”: aprender sozinho, sem a
necessidade da transmissdo dos conhecimentos siste-
matizados. Essas pedagogias, ressalta Duarte (2001, p.
36), “estabelecem uma hierarquia valorativa na qual
aprender sozinho situa-se num nivel mais elevado do
que a aprendizagem resultante da transmissdo de co-
nhecimentos por alguém”.

A ideia de uma educac¢do fecunda, que promova
o desenvolvimento das fungdes psiquicas, articula-se
com o conceito de zona de desenvolvimento iminente®,
exposto por Vigotski para explicar sobre a area psiquica
de elaboragdo de conhecimento a partir da insergao
nas praticas culturais. O autor aborda a possibilidade de
acontecer saltos qualitativos no desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores, quando em colaboragdo
com um par mais experiente — saltos esses relativos ao
desenvolvimento das fungdes superiores.

O conceito de zona de desenvolvimento iminente,
introduzido por Vigotski como parte de sua analise so-
bre o desenvolvimento infantil, enfatiza a importancia
da imitagdo como um mecanismo crucial para o avango
cognitivo. No seu texto, “O problema da Idade” (1995, p.
268), Vigotski destaca a fungdo superior “imitagdo” e afir-
ma que uma crianga pode fazer muito mais valendo-se da
imitagdo. “Aquilo que hoje pode realizar em colaboragdo
com o adulto e sob sua dire¢do, podera realiza-lo por si
mesmo no dia de amanha”.

Sobre esse aspecto, precisamos ter o seguinte enten-
dimento: primeiro, que se trata de uma possibilidade e,
portanto pode n3ao acontecer, dependendo das condi-
¢Oes de ensino; segundo, as palavras hoje e amanhd nao
dizem respeito aos dias préximos da semana, uma vez
que ele estava falando de periodos de desenvolvimento
— da passagem de um periodo ao outro; e, terceiro, se
s6 olharmos para o que a crianga ja faz por si s, estare-
mos atentos ao passado, para o que ja foi conquistado.
Assim, o que importa a educagdo &, justamente, olhar
para as possibilidades de futuro e dai se estabelece a
visdo prospectiva de Vigotski.

A lei principal que caracteriza o desenvolvimento
psicoldgico é que ele é histdrico, tem momentos deter-
minados — periodos —, sem que estejam subordinados a
contagem cronoldgica do tempo: “o tempo e o contetdo
do desenvolvimento mudam nos diferentes anos da vida
e de desenvolvimento da crianga” (Vigotski, 2018, p. 19).
Aidade pedoldgica (do desenvolvimento da crianga) ndo
coincide com a idade cronolégica (passagem dos anos) e
saber disso nos coloca em uma posi¢do de alerta quando
avaliamos uma crianga, seja ela com alguma deficiéncia
ou ndo.

5Varias tradugdes utilizam a expressdo Zona de Desenvolvimento
Proximal. Estamos utilizando “Zona de Desenvolvimento
Iminente” por assumirmos a tradugdo direta do russo de Zoia
Prestes (2012).



Dessa forma, é fundamental questionarmos quais
aspectos do desenvolvimento infantil devem ser ob-
servados e compreendidos para que haja avangos das
capacidades cognitivas. “Saber determinar a idade pe-
doldgica da crianga, ou seja, o nivel de desenvolvimento
em que se encontram as fungGes superiores, € um dos
principais procedimentos com os quais a pedologia
opera” (Vigotski, 2018, p. 21). Esse é um procedimento
pouco usual para nds porque estamos acostumados a
avaliar quantitativamente, matematicamente, o que a
crianga ndo sabe, ndo faz, ndo consegue, além de nos
basearmos muitas vezes nos laudos médicos que, na sua
maioria, sdo deterministas e parciais.

O desenvolvimento das capacidades cognitivas das
criangas e jovens depende inteiramente da instrucdo e,
desse modo, o ensino tem que anteceder o desenvol-
vimento. Se o desenvolvimento organico/bioldgico tem
e/ou impde limites, o desenvolvimento cultural — que
supde o meio social, a escola e a instrugdo por cami-
nhos alternativos — é ilimitado. Para a educagdo escolar
desses alunos, Vigotski (1997) chamou a atengdo para
a necessidade de se desenvolver meios especiais, cami-
nhos distintos, vias colaterais de desenvolvimento para,
assim, compensar socialmente a deficiéncia:

A crianga cega ou surda pode alcangar o mesmo
desenvolvimento de um aluno normal, porém as
criangas com deficiéncia alcangam de um modo
distinto, por um caminho distinto, com outros
meios, e para o professor é importante conhecer
a peculiaridade do caminho pelo qual se deve
conduzir a crianga (Vygotsky, 1997, p. 17, grifos do
autor, tradugdo nossa).

Os conceitos de ensino desenvolvente e de zona de
desenvolvimento iminente ajudam nossa compreensao
sobre as condi¢Oes concretas para o desenvolvimento
humano: o desenvolvimento das capacidades cognitivas
das criangas e jovens depende inteiramente da instru-
¢do e, como dissemos, o ensino tem que preceder o
desenvolvimento. A proposicdo de Vigotski é dialética
(ndo linear), ou seja, para ele e seus seguidores todos
os aspectos do desenvolvimento sdo partes de um Unico
processo. Uma vez ndo existindo fungbes separadas, a
interfuncionalidade é outro conceito fundamental as
nossas reflexdes e aprendizados.

O desenvolvimento das fungdes culturais propria-
mente humanas acontece como os instrumentos de
uma orquestra — em concerto. Luria, companheiro de
Vigotski, ao considerar as fungGes mentais superiores
como sistemas funcionais complexos ressalva que elas
ndo se localizam nas

[...] zonas estreitas do cértex ou em agrupamentos
celulares isolados, mas devem ser organizadas
em sistemas de zonas funcionando em concerto,
desempenhando cada uma dessas zonas o seu
papel em um sistema funcional complexo, podendo

cada um desses territdrios estar localizado em
areas do cérebro completamente diferentes e
frequentemente bastante distantes uma da outra
(Luria, 1981, p. 16, grifo nosso).

Uma vez assumindo a teoria da interfuncionalidade,
outro conceito importante e articulado com os demais é
o de compensacgdo social da deficiéncia, o qual ndo esta
apartado do que venham a ser os caminhos alternativos/
vias colaterais ou indiretas. O conhecimento acerca da
articulagdo desses conceitos abre possibilidades para
a orientacdo da organizacdo do ensino dos alunos com
deficiéncia. A insercdo das pessoas com deficiéncia,
desde muito cedo, nos diferentes grupos humanos, se
bem orientada, pode favorecer o movimento contra uma
visdo discriminatoria e segregadora dessas pessoas — a
escola é um dos Iécus privilegiado para isso.

Nesse sentido, é preciso lembrar que Vigotski fez
distincdo entre o nucleo primario e o nucleo secundario
da deficiéncia. O primeiro é bioldgico e o segundo é so-
cial, produto das consequéncias sociais da deficiéncia.
Encontramos nos trabalhos reunidos em Fundamentos
da Defectologia, escritos entre 1924 e 1935, por Vigotski,
um importante aporte para compreendermos o papel
da instrugdo no desenvolvimento. O autor denunciou
gue as caracteristicas negativas e as complicacdes da
deficiéncia ndo estdo na esfera do bioldgico ou na prépria
deficiéncia na sua forma primaria, biolégica, mas sdo
fruto do “[...] desenvolvimento social incompleto, de
uma negligéncia pedagdgica” (Vygotski, 1997, p. 144).
Em outras palavras, uma educag¢do incompleta produz
graves consequéncias em relacdo ao desenvolvimento
cultural. “Quando a crianca se relaciona pouco e pobre-
mente com o coletivo infantil, complica¢Ges secundarias
podem surgir” (Vigotski, 2018, p. 15).

Os ensinamentos de Vigotski acerca do desenvol-
vimento das fungdes superiores tém, na pedagogia
histérico-critica, uma mediacdo possivel e necessaria
para que a escola desempenhe seu papel de fornecer
aos alunos os meios apropriados para a elaboragdo con-
ceitual. Para isso, como vimos insistindo, necessitamos
da compreensdo do que sejam compensagdo social e
caminhos alternativos ou indiretos para alcangar a apro-
priacdo dos conhecimentos escolares. Dainez e Smolka
(2014, p. 1106), em estudo realizado sobre o conceito
de compensacdo para Vigotski, apresentam:

Desse modo, no movimento de elaboragdo
conceitual da compensagdo, Vigotski (1997) nos
mostra o processo de formagdo social da mente,
ao trabalhar com a complexidade de todos os
fatores que impactam e afetam o processo de
desenvolvimento e a constituicdo da personalidade
da pessoa com deficiéncia, destacando o carater
humanizador da educacao.

Conforme o préprio Vigotski (2011, p. 868):
A estrutura das formas complexas de comportamento
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da crianga consiste numa estrutura de caminhos indire-
tos, pois auxilia quando a operacgdo psicoldgica da crianga
revela-se impossivel pelo caminho direto. Porém, uma
vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos pela
humanidade no desenvolvimento cultural, histérico,
e uma vez que o meio social, desde o inicio, oferece a
crianga uma série de caminhos indiretos, entdo, muito
frequentemente, ndo percebemos que o desenvolvimen-
to acontece por esse caminho indireto.

Assim, a escola deve oferecer a educagdo social
comum realizada no pais, para todos os alunos.
Desenvolver nas criangas com deficiéncia uma
visdo de mundo cientifica e trabalhar dentro da
escola uma relagdo consciente dessas criangas com
avida futura é a nossa tarefa. Ndo tem sentido, por
exemplo, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ou o ensino colaborativo entre professores
das salas regulares e os profissionais da educagdo
especial se ndo for, justamente, para introduzir
os alunos nos objetivos gerais do ensino, por
caminhos alternativos necessarios. Além dos meios
indiretos ou caminhos alternativos ja disponiveis
— tais como o Sistema Braille, Libras, comunicagao
alternativa, abaco, cadeira de rodas, novas e
diversas tecnologias e comportamentos sociais
ja alcangados e que vém compor as tecnologias
assistivas — precisamos elaborar e organizar outros
caminhos, ora individualizados ora para trabalhos
coletivos.

Qual o significado, para os alunos, das palavras
e conceitos que lhes sdo apresentados? Como
os estudantes atribuem sentido aos objetos, as
palavras, as relagGes entre as pessoas, as diferentes
situacGes do cotidiano, se ndo houve um processo
prévio de significagdo? Como vdo estabelecer
relagdes possiveis entre as palavras ou sinais e a
realidade? Como vao, por fim, aprender sobre as
relagdes sociais, a vida, enfim, a realidade? Nesse
processo, a formagdo do professor é um aspecto
crucial para a socializagdo dos conhecimentos mais
avangados e essa formagdo, por sua vez, exige uma
postura comprometida com o aprofundamento
dos estudos tedricos e metodoldgicos acerca do
desenvolvimento humano e das praticas educativas
humanizadoras e desenvolventes.

A psicologia concreta de Vigotski, uma abordagem
tedrica fundamentada no método materialista
histérico-dialético, preenche a lacuna histdricaem
relagdo a unidade entre a teoria e a pratica, em
relagdo a visdo de mundo, a historicidade do ser
humano e as praticas educativas que constituem
a consciéncia humana. Essa perspectiva tedrica
oferece subsidios para a construgao de praticas
educativas que visam a emancipagdo do sujeito
e ao pleno desenvolvimento das suas fungdes
psiquicas superiores.
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CONSIDERACOES FINAIS

N3o ha praxis transformadora ou revolucionaria sem
uma teoria igualmente transformadora ou revoluciona-
ria. A partir das contribui¢Ges de Vigotski, emerge um
conjunto de trabalhos tedricos e empiricos que redefi-
nem a relagdo entre deficiéncia e cultura, com destaque
para a positividade das intervenc¢des educacionais no
desenvolvimento de processos psiquicos superiores,
inclusive daqueles considerados com deficiéncia. Stet-
senko e Selau (2018) abordam a posi¢do de Vigotski em
relacdo a deficiéncia e expdem o seguinte:

[...] claramente soa ndo apenas contemporanea,
mas aparentemente bem a frente de seu tempo,
em termos de ter uma visdo sistémica e dialética do
problema da natureza versus criagdo. E nesse ponto
que a contribuicdo que Vygotsky e sua escola foram
para o estudo da deficiéncia e do desenvolvimento
como um todo particularmente e profundamente
significativo (Stetsenko & Selau, 2018, p. 317).

Obviamente, as contribui¢des vigotskianas, por mais
gue sejam consistentes e coerentes com uma praxis
transformadora ou revolucionaria, ndo sdo suficientes
por si préprias para que a transformacgdo ou revolugdo
social aconteca. Dessa forma, a nossa assertiva é a de que
a teoria vigotskiana nos oferece mediagdes importantes
para o processo de formulagdo e engajamento em uma
praxis transformadora ou revolucionaria, pois contribui
decisivamente para a nossa compreensdo acerca dos
processos histdricos de desenvolvimento do psiquismo
humano e aimportancia das suas atividades educativas.

Assim, considerando tanto as proposi¢des de Vigotski
em sua psicologia concreta quanto a complexidade da
realidade educacional brasileira — que nos coloca face
a face com o aluno real, concreto, sintese de multiplas
determinagdes sociais —, devemos considerar para o
desenvolvimento de um ensino fecundo os estudantes
constituidos nas suas relagdes sociais.®

A funcao da escola, diferentemente do que propéem
as politicas inclusivas é, portanto, cumprir com o seu ob-
jetivo de socializagdo do conhecimento nas suas formas
mais desenvolvidas. Segundo Saviani (2008), n3o basta
que esses conhecimentos estejam sistematizados na
escola, pois é preciso viabiliza-los para os alunos, a fim
de que possam se apropriar do conhecimento por meio
de um método sistematizado de ensino-aprendizagem.

A pedagogia histdrico-critica possibilita a articulagdo
mais profunda entre a pratica educativa escolar e os
fundamentos da psicologia histdrico-cultural da escola
de Vigotski, evitando assim uma instrumentalizagdo
simplista e direta dessa teoria para a pedagogia. Con-

6 Atese VI de Karl Marx sobre Feuerbach afirma que “a esséncia
humana ndo é uma abstragdo inerente ao individuo singular.
Em sua realidade é o conjunto das relagdes sociais” (Marx,
1996, p 13).



siderando o exposto e a referida articulacdo, podemos
afirmar que uma teoria pedagdgica revolucionaria deve
cumprir a exigéncia propria da educagdo escolar, ou seja,
a de mediagdo entre a obra da cultura e o desenvolvi-
mento psiquico dos individuos, promovendo saltos de
gualidade no desenvolvimento humano, e as criancgas e
os jovens com deficiéncia intelectual necessitam dessa
mediagdo, de modo especial e peculiar. Desse modo, os
ensinamentos de Vigotski acerca do desenvolvimento
das fungbes superiores tém, na pedagogia histérico-cri-
tica, a mediacdo possivel para que a escola desempenhe
o seu papel de fornecer aos alunos os meios apropriados
para a elaboragao conceitual.
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