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o processo de aprendizagem e seus bloqueios. Ao tratar de aprendizagem
no Século XXI —um cendrio onde o homem se debate no movimento entre o
real e o virtual, submerso cada dia mais em profusao de informacoes — a
Psicopedagogia enfrenta um dos maiores desafios de nossa época. Como
lidar com o aprender do ser humano neste cenario? A busca de uma resposta
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especificidade, como quadro referencial de delimitacdo dessa area. Isso requer
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INTRODUCAO

A identidade da Psicopedagogia nao esta
ainda bem delimitada como area de estudos,
apesar de décadas de existéncia, no Brasil e na
Europa, comprovadas em livros e revistas espe-
cializadas. Permanecem discussoes e embates com
os proprios pares, em meio a mal entendidos sobre
fins, locais, modalidades e recursos de atuacao.
Persistem questionamentos de outros profissionais
sobre a especificidade de seu objeto de estudos,
frente a: 1) diversidade de atividades sob essa
denominacao, em publicacoes, na atuacao dos que
se denominam psicopedagogos, em cursos de
extensao, especializacdo e pds-graduacao lato
sensu; 2) desempenho de funcbes de dreas com
as quais apresenta interfaces: Psicologia Educa-
cional, Didatica e Ensino, Psicoterapia, Psicologia
Institucional e Educac¢ao Especial.

Esses embates assinalam a necessidade de
precisao e clareza sobre o objeto de estudos e a
especificidade da Psicopedagogia, tornando-se
indispensavel compor um quadro referencial de
delimitacdo dessa area.

Apesar das difusas demarcacodes, ha concor-
dancia que a Psicopedagogia € a area que lida
com questdes referentes ao processo de apren-
dizagem e seus bloqueios. Ao adotar essa defi-
nicao, os psicopedagogos assumem um dos
maiores desafios no contexto do Século XXI -
cenario em que vive o homem, tanto em
paises desenvolvidos como em paises em
desenvolvimento.

Ovadia! (Frédéric Ovadia - professor da
equipe pedagogica do Institut d/Administration
des Entreprises de Nice) contribui para tornar
mais claro o significado desse desafio. Conforme
assinala esse pesquisador, a cada instante, o
mundo se enriquece de paradigmas e para-
digmas... e 0 homem ai esta em um mundo homo-
geneizado, enfrentando enorme quantidade de
informacoes, das quais participa virtualmente e
pelas quais compartilha angustias realmente. No
movimento entre o real e o virtual, o homem se
debate, submerso a cada dia mais em profusao
de informacobes, distante das complexidades e
mistérios do que vivencia. Com a globalizacao

do mundo e os novos contextos sistémicos fica,
assim, condenado a uma aprendizagem modelada
por estratégias impostas e sem fundamentos... e...
para poder criar e recriar em um mundo perma-
nentemente em mudanca e participar de forma
mais livre, mais justa e, especialmente, mais ética,
h& necessidade de chaves para incluir, para
compreender, para aprender, chave para abrir a
porta de um caminho em que o homem recobre
sua maneira propria de sentir, pensar, agir em
meio a tantas informacoes...

Este é o panorama para nossa reflexdo em
Psicopedagogia. Como enfrentar essas questoes
para lidar com o ser humano neste cenario do
século XXI: como lidar com o seu aprender, que
traz implicito o lidar com o préprio aprender?

Serao retomados alguns pontos de embates e
de desafios que a Psicopedagogia tem enfrentado
e enfrenta, em um breve historico desta area desde
seu surgimento. A partir dai, serdo pontuadas
algumas questdes referentes a formacao do
profissional em Psicopedagogia.

Historico

A Psicopedagogia, como area de estudos,
surgiu da necessidade de atendimento e
orientacdo a criancas que apresentavam dificul-
dades ligadas a sua educacdo, mais especifi-
camente a sua aprendizagem, quer cognitiva,
quer de comportamento social. Procurava-se,
assim, o porqué ocorria essa problemaética,
avaliando e diagnosticando a crianca, fisica e
psiquicamente. Envolvidos nessa busca, estavam
professores, psicologos, médicos, fonoaudiodlogos
e psicomotricistas. Nessa primeira etapa da
histéria da Psicopedagogia, todo diagndstico
recaia sobre a crianca, o que significava que nela
estava o problema, sendo entdo encaminhada
para atendimento especializado. Esse enfoque de
diagnostico, prescricao e tratamento, envolvendo
prognostico, trazia implicita uma concepcéao de
que o fim da educacéao era de adaptar o homem a
sociedade. O Quadro 1 mostra essa tendéncia na
Europa, nas décadas de 20 a 40, presentes ainda
na década de 60. Mauco?, diretor dos Centros
Psicopedagdgicos da Academia de Paris, em
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publicacao, esclarece que a denominacao
“psicopedagdgico” foi escolhida, em vez de
“médico-pedagdgico”, porque os pais enviariam
com mais facilidade seus filhos a uma consulta
psicopedagdgica do que a uma consulta médica.
Os Centros contavam com equipes de médicos,
psicélogos, psicanalistas, pedagogos, reedu-
cadores de psicomotricidade, da escrita e grafia.

O meédico era responsavel pelo diagnoéstico:
realizado a partir de dados da investigacao
familiar, condicoes de vida, atmosfera familiar,
relagdes conjugais, métodos educativos,
resultados de testes de Q.I. - época em que os
testes de inteligéncia eram considerados de alta
credibilidade. Ap6s o diagnoéstico, o médico dava
orientacao para o tratamento, quer de reeducacao,

Quadro 1 - Breve esbog¢o de uma linha histérica da Psicopedagogia na Europa.

1920 1946 Década de 60 Década de 70
Austria Academia de Paris Discordancias na concep¢do | Instituto de Pesquisa e Documen-
Clinicas 1° Centro Psicopedagégico | diagndstica. Vasquez e tagdo Pedagdgica de Paris publica,
Pedagdgicas “Claude Bernard”- para Oury* questionam a em 1972, debate sobre o tema

Orientacdo de

criangas com problemas

professores escolares e/ou de

para trabalha- | comportamento.

rem com

dificuldades Mauco (1964), diretor
educacionais. | dos Centros Pedagdgicos,
Adler? esclarece a denominagdo:

sendo “psicopedagdgico”,
0s pais levariam com mais
facilidade seus filhos do
que “médico-pedagdgico”.
Equipe dos centros:
médicos, psicdlogos,
psicanalistas, pedagogos,
reeducadores de
psicomotricidade/ escrita e
grafia. O Médico era
responsavel pelo diagnosti-
co e pela orientagdo para o
tratamento e reeducagao.
O diagnéstico pedagodgico
visava esclarecer a
inadaptagdo escolar e social
e corrigi-la. Titulo da
publicagdo de Mauco
sobre os Centros
Psicopedagodgicos:

“A inadaptagdo escolar e

social e seus remédios.”

Educagdo e a Psicologia.
Renunciam a “6tica” do
“medir, testar, rotular”.
Criticam as referéncias
padronizadas, descontex-
tualizadas. Desenvolvem
Pedagogia Institucional:
pedagogo e psicologa
convivem com professores e
alunos, participando de
todas as atividades — nas
quais conhecem os alunos e
propdem novas atividades

para seu desenvolvimento.

Manonni®” reiterava essas
criticas afirmando: diagnos-
ticar, encaminhar para a
reeducagdo para adaptar a
crianga a Sociedade e a
Escola ndo é educar, é
adestrar é submeté-la
docilmente as institui¢des e a
uma sociedade onde deve ser
eficiente. Critica o diagndsti-
co que fragmenta a crianga
e encaminha para atendi-
mento especializado com
finalidade de readapté-la.

“problema escolar x inadaptagao-
patologia” No enfoque “inadap-
tacdo”, estava Heuyer®, eminente
neuropsiquiatra infantil na
Franga -reprovava nos pedago-
gos atitudes “anti-médicas”, e
reivindicava a crian¢a inadaptada
como propriedade de sua area de
atuacdo. Heuyer denominava
inadaptadas ou deficientes
criangas com dificuldades ou
atraso escolar, enfatizando a
importancia do diagndstico
completo de psiquiatra infantil
para estabelecer a etiologia e
avaliagdo orgéanica e psicolégica
para tratamento médico e
educacdo apropriada. No
enfoque “problema escolar”,
Bloch Laine, encarregado pelo
Primeiro Ministro francés,
mostrava que o excessivo
namero de fracassos na escola
ndo podia ser atribuido a
patologia da crianga. Dessa
forma, pds em questdo as
“patologizagdes” ligadas ao
fracasso escolar, enfatizando o
aspecto social.
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quer de terapia. Nesse enfoque de trabalho, o
diagnéstico pedagdgico visava esclarecer a
inadaptacao escolar e social e corrigi-la. O titulo
da publicacdo de Mauco sobre os Centros
Psicopedagdgicos ilustra isso: "A inadaptacao
escolar e seus remédios"?.

Na Franca, na década de 60, tiveram inicio as
criticas a essa linha de trabalho dos Centros.
Vasquez e Oury* ndo aceitavam essa conceituacdo
diagnostica, bem como questionavam a Educacéo
e a Psicologia. Argumentavam que, sem consi-
derar as manifestacoes da crianca em sua classe
e outras situacoes na escola e fora dela, corria—se
o risco de estar apenas comparando-a com
padroes abstratos. Manonni®’ reiterava essas
criticas ao afirmar que todos sabiam falar de
diagnostico e encaminhar para reeducacao, para
adaptar a crianca ao que a sociedade e a escola
dela esperavam, o que, segundo afirmava, nao
era educar, mas forcd-la a submeter-se, docil-
mente, as instituicoes que reproduziam os valores
sociais, adestrando-a. Esses estudos aprofun-
dados e pesquisados eram documentados em
publicacoes especializadas. O problema da
pesquisa em psicopedagogia foi analisado em
artigo de periodicos especializado por Henriot?,
discutido sob diferentes ordens: 1) pratica,
referente a especificidade da psicopedagogia de
ter como objeto o estudo do comportamento do
aluno e as relacoes deste frente ao que lhe era
ensinado, diferenciando-a de outras areas; 2)
tedrica, referente as implicacoes da fundamen-
tacdo tedrica da pesquisa em psicopedagogia; 3)
subjacentes as duas anteriores, referente as inter-
relacoes entre psicologos e pedagogos em psico-
pedagogia. O Instituto de Pesquisa e Documen-
tacdo Pedagdgica de Paris publicou, em 1972, o
debate “problema escolar x inadaptacao-
patologia": Nesse debate, Heuyer?, um dos mais
eminentes neuropsiquiatras infantis na Franca,
defendia o diagnoéstico dos Centros; Bloch Laine,
designado pelo primeiro ministro francés,
argumentava que nao se podia reduzir a questao
do problema escolar a patologia da crianca, frente
ao excessivo numero de fracassos que a escola
vinha enfrentando. A questdo do fracasso pos em

xeque a crenca no diagnostico e contribuiu para
que a Psicopedagogia entrasse em outra fase.

No Brasil, como pode ser visto no Quadro 2,
as fases da Psicopedagogia assemelham-se as que
ocorreram na Europa, embora em décadas
posteriores. Os primeiros registros de atividades
de uma psicopedagoga — Genni C. Moraes —
dizem respeito ao atendimento a alunos com
dificuldades para aprender. A trajetéria dessa
pioneira na &rea ilustra dados relatados por
Rubinstein'®, sobre a historia da Psicopedagogia
no Brasil. Conforme esta autora, as dificuldades
para aprender eram atribuidas a uma inaptidao
ou disturbio do aluno, o que o impedia de apren-
der como seus demais pares, as causas ficando
depositadas nele, principalmente. Os primeiros
psicopedagogos eram profissionais da educacao,
que queriam ajudar na reintegracao daqueles que
estavam a margem. Assim, na propria pratica
eram encontradas as técnicas que melhor
atendessem a necessidade do aprendiz para
reeducd-lo de forma mais eficaz e especifica.
Buscavam entender melhores as questoes
referentes as dificuldades, estudando psicologia,
neurologia e psicomotricidade. Para formar esses
profissionais, surgiram cursos de extensao de
professores brasileiros com experiéncia em
atendimento a criancas com dificuldades escolares
e professores estrangeiros, principalmente da
Franca e Argentina.

Na década de 70, comecgaram os cursos de
especializacdo, com profissionais experientes na
area de educacao, de psicologia, de aconselha-
mento escolar e em aprendizagem. Foram,
concomitantemente, desencadeadas varias
pesquisas sobre aprendizagem e sobre alunos de
escolas publicas: Poppovic'!'4, Ronca'®, Masini'’,
Oliveira Neto!®, Saad', entre muitas outras.

A questao do fracasso, que p0s em xeque a
crenca no diagnostico, teve inicio também no
Brasil: Gatti et al.?°; Collares? retomou o tema,
discutindo-o frente as questdes de ordem
organica versus social; Fonseca?® apontou o
problema das responsabilidades para lidar com
o fracasso escolar; Patto?? focalizou o fracasso
escolar e o discurso que evidencia os padroes
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estabelecidos. Esses autores sdo aqui citados para
ilustrar a tendéncia a enfocar os aspectos sociais,
em vez de restringir-se aos fatores intrapsiquicos,
organicos e familiares. Surgia, dessa forma, no
Brasil, como em outros paises, o que alguns
denominavam tendéncia de trabalho preventivo
em Psicopedagogia.

Nas décadas de 60 e de 70, na Europa, e de
80, no Brasil, aparece a énfase ao aspecto social
ligado ao fracasso escolar. O Ministério de
Educacédo da Franca, no documento ja citado,
mostrou que mais de 50% das criangas ndo faziam
o primdrio no tempo estabelecido. Segundo dados
de 1999, do Instituto Nacional de Educacao e
Pesquisa (INEP/ MEC?), sobre a aprendizagem
nas escolas publicas, o porcentual de alunos que
estdo acima da idade correta é de 45,8%, na 12
série do Ensino Fundamental, 69,2%, na 52 série
e 67,5%, no Ensino Médio. Os dados de escola-
rizagdo no Brasil, em 2001 (MEC), apontam a
seguinte porcentagem de alunos com idade acima
do esperado no Ensino Fundamental, em cada
série: 12 série - 25,3% ; 22 série - 31,9%; 32 série -
38,0%; 42 série - 39,4%; 52 série - 50,0%; 62 série
- 45,0%; 7@ série - 45,5%; 82 série - 45,7%. Essas
porcentagens crescem em cada série devido ao
numero de reprovacoes acumuladas, que, em
outras palavras, significa fracasso escolar.

Esses dados corroboram com os questiona-
mentos as “patologizacoes”, como génese do
fracasso escolar e os problemas de aprendizagem
serem investigados com enfoque exclusivo nos
fatores individuais do aluno. O ponto nevralgico
da questdao passou a ser o papel da escola para
efetivo preparo da clientela que a frequentava,
analisando a adequacao da estrutura e funcio-
namento dessa instituicdo, do curriculo, e das
condicoes de preparo do professor e de ensino ai
propiciadas. A escola passou a ser vista como uma
das instituicoes de uma comunidade ligada por
uma trama de valores, habitos, linguagem, concei-
tos e padroes de comportamento. Ampliaram-se
os temas e passaram a ser pesquisados, também,
os fatores intra-escolares e os de ordem social,
econOmica e politica envolvidos na aprendi-
zagem. As pesquisas desencadeadas a partir da

década de 70 ja assinalavam essa mudanca de
enfoque.

E importante esclarecer que nao se esta
negando a existéncia de disturbios ou transtornos
neurolégicos desencadeadores de problemas de
aprendizagem. O aprendiz com esses problemas
merece atencao e requer especificos conhe-
cimentos para seu atendimento psicopedagoégico.
O que importa frisar é que estes casos constituem
pequena porcentagem dos fracassos na escola.
Ciente disso, a Psicopedagogia ampliou seu
campo de atuacao, deixou de focalizar o problema
para focalizar o aprendiz’.

Embates

O Quadro 2 - Breve esboco da Psicopedagogia
no Brasil - assinala a convivéncia de trajetorias
paralelas, isto é, o caminhar sem complemen-
taridades de pesquisas referentes a aprendi-
zagem e de atividades de entidades e profissio-
nais da 4rea da psicopedagogia.

Por que isso tem ocorrido? Por que pesqui-
sadores de renome nacional, como Poppovic,
cujas contribuicoes referentes a processos de
aprendizagem, que foram e sao reconhecidas nos
meios académicos, ficam no esquecimento e ndo
sdo referenciados em livros, revistas e sites
especializados em psicopedagogia? Por que as
pesquisas de dados da realidade brasileira,
ligadas a aprendizagem, realizacao escolar,
crianca culturalmente marginalizada, escola e
comunidade, formacao de professores e curriculo,
orientacao cognitiva, ensino—aprendizagem nao
sdo utilizadas ou referendadas pelos psicope-
dagogos? O que significa essa trajetdria paralela
que o Quadro 2 mostra? Para nossa reflexdao a
esse respeito, retomamos as idéias de Erney
Camargo - presidente do CNPq, uma das mais
renomadas instituicdes responsaveis por pesqui-
sas no territério nacional. De acordo com esse
experiente pesquisador, é coletando dados do
proprio contexto social, organizando-os e siste-
matizando-os que as ciéncias sociais, em cada
comunidade cientifica, fortalece-se e sua
contribuicdo passa a ser reconhecida. H4, além
disso, necessidade da comunidade cientifica estar

*O termo "aprendiz” é utilizado aqui no sentido geral de "o ser que aprende”, e ndo no sentido especifico de "aqueles que aprende arte ou oficio”
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Quadro 2 - Breve esbogo de uma linha histérica da Psicopedagogia na Brasil.

Década de 50

Década de 70

Década de 80

Genny Golubi de Moraes,
psicopedagoga de 1959 até
1996, realizou trabalho
pioneiro, na Clinica
Psicoldgica da PUC-SP,
convidada por Ana Maria
Poppovic: acompanha-
mento a criangas com
dificuldades escolares.
Atendia criangas, em
grupos de 5, dando
exercicios graficos e
corporais para a late-
ralidade. As criangas eram
observadas em atividades,
para ser identificada qual
era a dificuldade de cada
uma e se seria necessario
atendimento separado do
grupo (Rubinstein')
Coordenou a formagao
em psicopedagogia nessa
Universidade. Sua forma-
¢do recebeu influéncia
marcante da
psicopedagogia francesa.
Formava, em geral,
pedagogas, afirmando que
as psicologas, de modo
geral, ndo se interessavam

por essa area.

Ana Maria Poppovic'!'"" interessa—se pela
psicopedagogia e realiza pesquisas e
publica livros e artigos sobre: realizagdo
escolar, crianga culturalmente marginaliza-
da, escola, comunidade, curriculo, orienta-

¢do cognitiva, ensino—aprendizagem.

Inicio de Cursos de Especializa¢do em Sao
Paulo (Instituto Sedes Sapientiae), em 1978
—Masini.

Objetivo: fornecer recursos a profissionais
para compreenderem e lidarem com o
processo de aprendizagem - condi¢des que
facilitam e recursos para prevenir proble-
mas nessa 4rea, recursos para diagnosticar
e lidar com dificuldades de aprendizagem
em situagdes reais (Masini'?).

1979 Vassimon

Objetivo: formar educadores especia-
lizados, capazes de lidar com adaptagdo e
reintegracdo dos alunos, nas defasagens de
aprendizado. Integravam-—se, na prética,
mecanismos psicoldgicos e construgdes do
conhecimento além dos fundamentos

pedagdgicos. (Carvalho et al.").

Inicio de dissertagdes, pesquisas, publica-
¢Oes sobre processo de aprendizagem e
relagdes professor aluno - Ronca'®,

Masini'’, Oliveira Neto'®, Saad®’.

Fundada a Associacdo Estadual de
Psicopedagogia de Sao Paulo
(1980).

Inicio da publica¢do do Boletim da
Associagdo de Psicopedagogia
(1982).

Publicagdes: artigos em periddi-
cos e livros. Gatti et al.>° Moreira
& Masini*!, Patto??.

1° Curso p6s lato sensu em
Psicopedagogia, surge em 1985,
na Universidade Sdo Marcos —
cidade de Sao Paulo. Atendimen-
tos a alunos universitarios com
dificuldades de aprendizagem em
Centro de Atendimento em
Psicologia Educacional (CAPE),
Universidade Sdo Marcos
(Masini & Baptista??).

Associagdo Estadual de Psicopeda-
gogia passa a Associa¢do Brasilei-
ra de Psicopedagogia, em 1988,

com nucleos em varios Estados.

Inicio da publicagdo de
PSICOPEDAGOGIA - Revista da
ABPp, em 1991.

unida para um aperfeicoamento do sistema de
avaliacdo de sua produtividade cientifica,
participando ativamente e conjuntamente. Essas
idéias constituem sugestdo para que sejam
analisados os problemas da pesquisa em psico-
pedagogia no Brasil, nos seus varios aspectos,

conforme o fez Henriot?, anteriormente citado.
Sem a devida atencao aos dados de investigacoes
da realidade nacional, estaria a Psicopedagogia
do Brasil dispersando-se em pesquisas e
literatura importadas? Isso poderia estar refle-
tindo no reconhecimento da Psicopedagogia, no
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Brasil, como area de estudos com seu proprio
objeto de investigacao?

Estudiosos e pesquisadores, sem duvida,
precisam ter acesso a bibliografia especializada
e pesquisas realizadas em outros paises, bem
como ter oportunidades de participar de cursos e
encontros com autoridades de outros paises para
o evoluir de uma area de conhecimento. H4, no
entanto, necessidade de cuidado e vigilancia para
néo se perder de vista o proprio referencial social,
cultural, econdmico, de valores, de habitos de
linguagem. Referencial que assegura a identi-
dade cultural, individual e coletiva, do conhe-
cimento. Comunicar-se, preservando a propria
lingua, é um indicador do cuidado com a prépria
identidade, como pessoa e como profissional.
Nesse sentido, cabe perguntar: Por que alguns
psicopedagogos brasileiros adotam, sem titubear,
termos de lingua estrangeira como ensinante e
aprendente - que nao constam do Diciondrio da
Lingua Portuguesa, do Brasil? Por que essa
adocao, quando existem, em Portugués, os termos
aprendiz e professor? A utilizacdo de ensinante
e aprendente, no atendimento psicopedagdgico,
significa que é funcéao do psicopedagogo ensinar?
E relevante esse esclarecimento, pois diz respeito
a especificidade da area de estudos.

O Quadro 2 evidencia, também, que a concep-
cdo de diagnostico, no Brasil, sofreu mudanca,
ultrapassando a dimensao estritamente indi-
vidual para ampliar-se com dados do contexto
social. As publicacoes, ja nos titulos, revelavam
esse redimensionamento, como mostram as
selecionadas a seguir. “A escola, a crianga
culturalmente marginalizada e a comunidade”,
de Poppovic?; "O fracasso escolar como objeto
de estudo: anotacdes sobre as caracteristicas de
um discurso”, de Patto??; "Ajudando a desmis-
tificar o fracasso escolar"”, de Collares?*. Essa
transformacéao aparece, também, no trabalho de
muitos psicopedagogos, da década de 80 até o
presente ano 2006, conforme ilustram as obras
de Fagali?®, Scoz?, Weiss®®, Maluf®, dentre
muitas outras. Para avaliar se essas transfor-
macoes tém-se estendido, de um modo geral, a
atuacdo dos psicopedagogos e aos cursos de

formacao desses profissionais, caberia uma
pesquisa cuidadosa, envolvendo andlise de
publicacdes especializadas, de relatos de
experiéncias em eventos e de curriculos e progra-
mas de cursos de psicopedagogia.

Um ponto de sutileza, e que requer andlise
cuidadosa de todos que lutam por definir o objeto
de estudos da psicopedagogia e sua delimitacéao,
é refletir se a acdo de um psicopedagogo pode
legitimar as impropriedades do ensino. Sua
atuacao corre o risco de constituir recurso reme-
diador para o baixo rendimento escolar? Quando
o aluno é encaminhado ao psicopedagogo para
diagnostico e tratamento para recuperar-se, ao
realizar o atendimento sem analisar métodos e
programas da escola para o processo de
aprendizagem, o psicopedagogo estard reiterando
a posicdo da escola de que o problema é do
aprendiz?

Se o psicopedagogo aceita assumir a funcao
remediadora, estd compactuando com as
impropriedades da escola?

Se o psicopedagogo nao aceita assumir a
funcao remediadora, considerando que estaria
compactuando com as impropriedades do ensino,
resta a pergunta: Em que situacdes caberia a
Psicopedagogia oferecer recursos para o processo
de aprendizagem e seus eventuais bloqueios?

Essas perguntas e impasses dizem respeito a
definicdo e ao significado da Psicopedagogia e
trazem implicitas questdes indispensaveis para
compor um quadro referencial de delimitacao e
de avaliacao desta drea. Delimitacdo e avaliacao
prementes, cujas lacunas tém desencadeado
embates entre profissionais da psicopedagogia e
de &reas afins.

Espera—se que estas perguntas e questiona-
mentos sugiram reflexées e possam contribuir
para a identidade da Psicopedagogia como
area de estudos com seu proprio objeto de
investigacao.

Desafios

A partir do que ficou exposto, pode-se
esbocar os desafios com que se defronta a
Psicopedagogia.
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Em primeiro lugar, estd a definicdo da
Psicopedagogia, fator de embates com profis-
sionais da propria area e com os de outras areas.

Uma sugestdao para a busca de resposta a
essa questdo seria a andlise de pesquisas e
registros de trabalhos psicopedagdgicos
desenvolvidos, identificando: 1) a pratica e a
especificidade das atividades, diferenciando—
as das de outras areas; 2) a adequacao da
fundamentacédo tedrica a pratica e/ou a
metodologia da pesquisa em psicopedagogia;
3) o subjacente aos itens 1 e 2 - as inter-relacoes
entre psicopedagogos e outros profissionais
afins e os mal entendidos no que diz respeito a
pertenca dessa area de estudos.

Em seqguida, estd o desafio da Psicopedagogia
frente ao cendrio do homem no século XXI.
Definindo-se a Psicopedagogia como a drea que
estuda a aprendizagem, € necessario, em primeiro
lugar, ter claro o sentido atribuido a aprendizagem
para assegurar consisténcia ao campo de estudos
e especificidades da psicopedagogia.

Nesta comunicacéo, aprendizagem € conce-
bida como o processo responsdvel pelas
transformacodes que acompanham o ser humano
do seu nascimento a sua morte, transformacoes
que emergem das inter-relacdes sociais e
interagdes ambientais no contexto de vida do
individuo e sdo constituidas pelas aquisi¢oes
de habilidades, raciocinios, atitudes, valores,
vontades, interesses, aspiracoes, integracao,
participacao e realizacao.

A Psicopedagogia tem algo a dizer para
assegurar que essa aprendizagem ocorra? Teria
algo a contribuir para conservar vivos no ser
humano (adulto, jovem ou crianga), neste cenério
do século XXI, seus interesses, aspiracoes,
integracao, participacao e realizacao? Teria
sugestdes que apontassem alguma perspectiva a
problemética evidenciada, também, em temas das
publicacdes da época atual, como: “Violéncia na
escola: um desafio mundial?”, de Debarbieux®?;
“A inflacdo escolar - as desilusées da
meritocracia"”, de Bellat®3; "A dificuldade de
ensinar”, de Salomé3; "A midia e seus truques”,
de Hernandes®.

Essa literatura sobre educacao retrata a
perplexidade de especialistas e a necessidade de
encontrar diretrizes para lidar com problemas
comuns como: a inflacdo escolar, violéncia na
escola e as dificuldades de ensinar; e de definir
0 que é a escola; dificuldades da submersdo em
imensa quantidade de informacoées, sobretudo
informacoes e manipuladas.

Ha4, na Psicopedagogia, interesse, disponibi-
lidade e conhecimentos especificos para lidar com
essas questoes?

No contexto da realidade educacional
brasileira, Aratjo (2002) afirma, em entrevista,
que embora o Estado tenha investido bastante
em programas de capacitacdo nos ultimos vinte
anos, ndo hd um retorno significativo em termos
da aprendizagem. O Brasil, em 2001, entre 32
paises avaliados, ficou em ultimo lugar no
Programa Internacional de Avaliacao de Alunos
(Pisa), cuja énfase era a compreenséao de textos.
De acordo com o autor, o pais acabara de ganhar
um tremendo certificado internacional de mau
aluno - o aluno leu e nao entendeu. Em outras
palavras, nao conseguiu elaborar a informacao.

Essa problematica diz respeito a Psicope-
dagogia?

Acrescente-se a problematica da aprendi-
zagem nas escolas publicas, ja referida (INEP/
MEC?) sobre os alunos que estdo acima da idade
correta no Ensino Fundamental, a explosao da
demanda por Ensino Médio pelo retorno ao
sistema da populacdo que procura elevar sua
escolaridade ante as novas demandas do mercado
de trabalho.

Esta é uma problemética que diz respeito a
Psicopedagogia? Em que situagdes caberia a
Psicopedagogia contribuir?

Essas perguntas poderdo ser vistas como
pontos auxiliares para uma reflexdo da comuni-
dade cientifica da psicopedagogia sobre seu objeto
de estudos e seus reais desafios. Por outro lado,
podera constituir um exercicio para que se resga-
te das atividades ja realizadas em Psicope-
dagogia aquelas que oferecam diretrizes ou
sugestdbes para encaminhamento a essas
questoes.
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Para ilustrar esse exercicio de resgate sera
exposto um episédio que teve lugar em 2002, no
ITI Ciclo de Estudos de Psicopedagogia Macken-
zie, cujo objetivo foi evidenciar que as possibili-
dades humanas desabrocham, e o aprender ocorre
desde que se propiciem relacoes, recursos e
ambientes apropriados®.

Para alcancar esse objetivo, varias professoras
da equipe de psicopedagogia realizaram um
debate sobre a experiéncia comunitéria de arte/
educacdo, denominada Meninos do Morumbi.
Foram apresentados a proposta e o relato do
desenvolvimento dessa experiéncia, juntamente
com a exibicdo de um video e uma palestra da
coordenadora desse Projeto, a psicdloga Ligia
Pimenta. P6de-se acompanhar as manifestacoes
de auto-descoberta e realizacao de jovens, em
suas acgoes, no ambiente fisico e social em que
viviam. Os debates evidenciaram as situacoes
de ocorréncia de aprendizagem enraizadas em
seres humanos que vivenciaram essa expe-
riéncia educacional: meninos de rua que se
transformaram em componentes de uma banda
conhecida nacionalmente e internacionalmente.
Ficou ilustrado que as possibilidades humanas
desabrocham e o aprender ocorre, quando sao
propiciadas relacoes, recursos e ambientes
apropriados; quando hd disponibilidade e
atitude de abertura e cooperacdao das pessoas
envolvidas, no caso dos Meninos do Morumbi,
os profissionais de diferentes areas, os meninos
e jovens de rua co-participando das atividades
desenvolvidas.

O foco nas condicoes para aprender de pes-
soas em acao no seu contexto de vida deslocou o
estudo esquematizado e abstrato da aprendi-
zagem, para o sujeito do conhecimento na
complexidade das inter-relacdes corporais,
afetivas e cognitivas individuais, coletivas e
sociais.

Os meninos de rua que ali estavam sem nada
fazer, transformaram-se. Desenvolveram
habilidades para tocar instrumentos musicais,
raciocinios para acompanhar o que a escola
publica ensinava, atitudes de responsabilidade
junto a banda, prazer pela cultura e arte, amplia-

ram valores como o de participar e integrar-se no
grupo Meninos do Morumbi, vontade, interesses,
aspiracoes de ir mais além do que tocar na banda,
no proéprio bairro. O aprender dos meninos
ocorreu no empenho e contato com cada coisa do
seu viver, do dia-a-dia.

Essa experiéncia constituiu, para a equipe de
professores da Psicopedagogia Mackenzie, um
aprendizado profundo sobre o aprender. O exer-
cicio de resgate dessa experiéncia, do III Ciclo
de Estudos de Psicopedagogia Mackenzie,
propiciou revalorizacao da atividade de psicope-
dagogia realizada e retomada de diretrizes e
sugestdoes para outras situacdes. O que foi
relatado desse resgate pode ser pensado como
contraponto para o desafio da aprendizagem do
homem no cenario do século XXI.

Os embates, desafios sugestoes e contra-
pontos expostos constituirdo referencial para
as consideracoes a serem feitas no préximo
item.

Formacao do Profissional em Psicope-
dagogia

Os embates e desafios da Psicopedagogia,
evidentemente, estdo presentes em qualquer
consideracao sobre a formacdo do profissional
nessa area. Assim sendo, serdo retomados, aqui,
apenas alguns principios gerais a serem
pensados, levando em consideracao os embates
e os desafios apontados.

Tendo como referéncia o cendrio do século
XXI, é pertinente que a Psicopedagogia tenha
como linha diretriz, ao lidar com o processo de
aprendizagem, o desenvolvimento harmonioso
do aprendiz e da consciéncia do significado de
sua acao no contexto onde age. A busca da
consciéncia do que realiza na situacao de
aprendizagem e o significado do que e porque
o faz pode constituir um possivel caminho para
salvaguardar que o aprendiz (adulto, crianga ou
jovem) néo se perca em um fazer automético e
sem sentido de vida.

A partir do exposto, sdo sugeridos alguns
principios gerais para essa formacao.

Na selecao de candidatos para um curso de
Psicopedagogia, seria interessante ter entre os
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critérios, além dos referentes a escolarizacao e
aos conhecimentos, outros que contemplassem
interesse pelo processo de aprender e pelo
trabalho junto aos envolvidos nesse processo
(educadores e aprendiz), bem como condigoes de
personalidade que ndo apresentassem graves
problemas.

Conviria que os cursos fossem em nivel de
pos-graduacao, pois sé um conhecimento amplo
de Educacao e Psicologia, fundamentado em uma
visdo critica da realidade social e da investigacao
cientifica, propiciaria ao psicopedagogo segu-
ranca para decidir sobre sua acdo, bem como
posicionar-se e justificar suas diretrizes de
trabalho diante de outros profissionais que lidam
com o aprendiz.

Os cursos precisam ter um direcionamento
teorico-pratico, por varias razoes: 1) para o
psicopedagogo vivenciar situacoes para lidar com
o proprio aprender e para lidar com o aprender
do outro; 2) para o psicopedagogo desenvolver,
com propriedade, o uso de recursos especificos,
quer para assessorar professores ou outros
profissionais em situacdes especificas de
aprendizagem, quer para o atendimento do
aprendiz; 3) para o psicopedagogo saber, de
forma cientificamente fundamentada, o porque
utilizar um ou outro recurso para o aluno com
quem estd lidando. Por essa razdo, os cursos
necessitam ter um curriculo composto de aulas
tedricas e estdgios supervisionados, que
constituam um espaco de discussao e reflexao
tedrica sobre a pratica.

Frente a esses principios gerais, seria
prioritario que a formacao do psicopedagogo
propiciasse formas de: 1) ampliar sua percepcao
e a acuidade as manifestacoes do ser humano
em situacao de aprendizagem, considerando as

relacoes que facilitam ou limitam seu ato de
aprender; 2) assegurar sua atencao a totalidade
do sujeito na situacdo do ato de aprender,
considerando-o no seu contexto, em sua afeti-
vidade, valores, hdbitos e linguagem; 3) garantir
a aquisicdao de conhecimentos sobre o desenvol-
vimento do ser humano, teorias de aprendi-
zagem, relacoes com o outro; 4) desenvolver visdo
critica sobre as teorias que embasam sua acao
em relacdao ao contexto no qual atua profissio-
nalmente e sobre a utilizacao dos recursos propos-
tos (instrumentos e técnicas), para o desenvol-
vimento global do aprendiz, considerando-o em
seu meio social especifico e em seu momento
histérico; 5) incutir o cuidado em analisar quando
os recursos cientificos e tecnolégicos da
atualidade estariam distanciando o aprendiz de
si proprio e de seus significados.

Sintese

Frente ao cenario do século XXI, é
indispensavel a Psicopedagogia caracterizar-se
como a drea que:

* estuda asrelagoes envolvidas em situacoes do
aprender, para nelas resgatar o que emerge
da vida de criancas, jovens e adultos - de suas
impressoes, sentimentos, duvidas valores,
elaboracoes;

* cuida para nao perder o que sucede, ao buscar
os significados de situacoes do aprender para
os que dela participam e assim contribuir para
que cada um amplie e aprofunde seus proprios
significados;

* esforca—se para nao enfeitar nem mascarar os
encontros e desencontros do sujeito consigo
mesmo, com o outro e com o proprio contexto
social, dissimulando fealdades e tornando
inexpressivas as situacoes.
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SUMMARY
Professional formation in Psychopedagogy: collisions and challenges

The publications on Psychopedagogy, in specialized books and magazines,
show decades of existence of this field of knowledge in Brazil and Europe.
Those years of existence, nevertheless, were not enough to establish a clear
delimitation of the object and specification of the area. There still remain,
among its professionals, disagreements about place of exercise, modalities
and resources of action and controversies with professionals of other areas
about the limits of its object of study. Despite these delimitation problems, it
is generally agreed that Psychopedagogy is the area that studies the process
of learning and its difficulties. Dealing with learning in the XXI century —a
scenario where man struggling between the real and the virtual, overwhelmed
in ever increasing superabundance of information — the Psychopedagogy
faces one of the major challenges of our time. How to deal with the learning
of human being in such environment? The search for an answer demands
first a definition of its object of study and specification, as a referential frame
that delimits that area of study. This definition requests deepening of studies,
researches and critical analyses of those — a mandatory condition to the
discussion about preparation of professionals. That is the subject of this paper.

KEY WORDS: Psychopedagogy, history. Professional competence.
Professional practice location.
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