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Resumo

A Teoria Histdrico-Cultural traz contribui¢des essenciais
sobre os estudos da deficiéncia, denominada “defectologia”.
Lev Semionovitch Vigotski, principal nome a frente dessa
ciéncia, revolucionou o campo da psicologia e da educagéo
nessa tematica que concerne ao desenvolvimento de pessoas
com necessidades especificas. Apesar disso, diversos concei-
tos que abrangem esses estudos sdo mal compreendidos e/
ou explorados incorretamente. O presente artigo tem como
objetivo apresentar criticamente as relacdes entre o “nor-
mal” e o “patologico” articulando os seguintes conceitos:
o papel do “meio” no desenvolvimento; a importincia do
“coletivo” no desenvolvimento; o problema do “defeito”;
“compensacio bioldgica” vs. “compensacio social’; e o papel
do “diagnéstico” para o desenvolvimento humano, além de
compreender acerca da “educacio social”, abordados na obra
pdstuma de Vigotski que compde o Tomo V - Fundamentos
da Defectologia. A partir de uma analise bibliografica revi-
sada dos estudos defectologicos, foi possivel concluir que
compreender as ideias do autor de forma contextualizada e
critica é fundamental, especialmente tensionando a contra-
digdo entre o normal e o patoldgico e os demais conceitos
ao questionar a construgao social em torno da deficiéncia.
Interessou, ainda, contribuir para o debate sobre possiveis
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Summary

Historical-Cultural Theory makes essential contributions to
disability studies, called “defectology”. Lev Semionovitch
Vigotski, the main name at the forefront of this science,
revolutionized the psychology field and education in this
area that concerns the development of people with specific
needs. Despite this, several concepts that encompass these
studies are poorly understood and/or incorrectly explored.
This article aims to present in a critical way the relations
between the “normal” and the “pathological” by articulating
the following concepts: the role of the “environment” in
development; the importance of the “collective” in deve-
lopment; the “defect” problem; “biological compensation”
versus “social compensation”; and the role of “diagnosis” for
human development, in addition to understanding “social
education”, addressed in Vigotski’s posthumous work that
makes up Tome V - Fundamentos da Defectologia. From
a bibliographic review analysis of defectology studies, it
was possible to conclude that understanding the author’s
ideas in a contextualized and critical way is fundamental,
especially tensioning the contradiction among normal and
pathological and other concepts when questioning the social
construction around deficiency. It was also interesting to
contribute to the debate about possible developments of
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desdobramentos desses estudos na atualidade, especial-
mente para a educagio e psicologia, além de se afastar dos
equivocos conceituais e distor¢des que instrumentalizam
os idearios tedricos que versam sobre essa tematica.

Unitermos: Teoria Historico-Cultural. Deficiéncia. De-
fectologia. Psicologia. Educacio.

Introducéo

As obras de L. S. Vigotski (1896-1934), um dos
principais precursores da Teoria Historico-Cultural,
mostram-se pertinentes e revolucionarias até os
dias atuais, especialmente no que diz respeito aos
trabalhos sobre o desenvolvimento infantil - es-
tudos pedoldgicos — e de forma mais especifica os
estudos sobre a deficiéncia — denominado como
defectologia’ (Tunes et al., 2020). Tais proposi¢des
tedricas tém vasta contribuicio e sdo, ainda, refe-
réncias no campo da psicologia e pedagogia. Apesar
de sua relevancia teérica, ainda se observam equi-
vocos conceituais e distor¢des de leitura da obra, o
que acarreta no esvaziamento, empobrecimento e
instrumentalizacio da teoria (Prestes, 2012).

Nesse sentido, o presente artigo tem como ob-
jetivo apresentar criticamente as relacdes entre o
“normal” e o “patoldgico” em Vigotski, articulan-
do os seguintes conceitos® o papel do “meio” no
desenvolvimento; a importancia do “coletivo” no
desenvolvimento; o problema do “defeito”; “com-
pensacdo biologica” vs. “compensacgao social”; e
o papel do “diagnostico” para o desenvolvimento
humano, além de compreender como esses postu-
lados se articulam com o programa socialista da
“educacao social”.

Todos esses temas foram exaustivamente apre-
sentados por Vigotski na obra péstuma que compde
0 Tomo V - Fundamentos da Defectologia (Vigotski,

1 Eimportante esclarecer que a ciéncia defectoldgica ou defectologia
é assim chamada na Russia ainda hoje. L& existem cursos de
graduacao em defectologia e o profissional formado é conhecido
como defectdlogo (Tunes et al., 2020).

Os termos foram mantidos conforme utilizados a época apenas
nas citagdes diretas e nos titulos de textos. “Defeito” refere-se a
“deficiéncia”; “Dificil” e “anormal” podem ser compreendidos como
criancas com deficiéncia.

these studies today, especially for education and psycho-
logy, in addition to moving away from the conceptual
mistakes and distortions that give instruments to the
theoretical ideas that deal with this topic.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Deficiency. De-
fectology. Psychology. Education.

1924-1934/2019). A analise, baseada em uma revi-
sdo bibliografica, focaliza os seguintes textos: “O
defeito e a compensagdo” (1924a/2019); “Princi-
pios da educagio de crianca com defeitos fisicos”
(1924b/2019); “Problemas fundamentais da defecto-
logia” (19292a/2019); “Os postulados fundamentais
do trabalho de investigacido pedoldgica na esfera
da crianga dificil” (1929b/2019); “A defectologia e
o estudo sobre o desenvolvimento e a educacio da
crianca anormal” (1931a/2019); “O coletivo como fa-
tor para o desenvolvimento da crianca com defeito”
(1931b/2019); “O diagndstico do desenvolvimento e
a clinica pedologica da infancia dificil” (1931¢/2019);
e “O problema dos processos compensatorios no
desenvolvimento da crianca com atraso mental”
(1931d/2019) — que compdem o Tomo V.

Incluimos na andlise o texto “Comportamento
Anormal” (Vigotski, 1924-1926/2003), capitulo do
livro Psicologia Pedagogica. Considerando a inter-
-relacdo da pedologia com os estudos defectologi-
cos, articulamos a discussao a dois textos do livro
“7 Aulas de L.S. Vigotski — Sobre os fundamentos
da pedologia” (1933-1934/2018), a saber: “Segunda
aula. A defini¢do do método na pedologia” e “Quarta
aula. O problema do meio na pedologia”. Por fim,
entrelacamos a discussdo a textos de autores da
atualidade que debatem acerca dos conceitos em
questao.

A apresentacdo e revisdo critica dos conceitos
visam possibilitar ao leitor um estudo contextuali-
zado das ideias de Vigotski. Entendemos que uma
utilizacdo descaracterizada dos pressupostos origi-
narios, que partiam, especialmente, da necessidade
de se construir uma nova sociedade, alinhada ao
ideario comunista, traz prejuizos a compreenséo da
totalidade que compde a construcdo do pensamento
de Vigotski até os dias atuais. Torna-se, assim,
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primordial conhecer o contexto histérico no qual
surgiram esses estudos. Afinal, desde os primérdios
da revolucéo, em seus primeiros escritos, Vigotski
(1924-1926/2003) ja anunciava que:
Os problemas da educacdo s6 serdo defi-
nitivamente resolvidos quando forem defini-
tivamente resolvidos os problemas do sistema
social. Toda tentativa de construir ideais de
educacdo em uma sociedade socialmente
contraditéria ¢ uma utopia porque, como
vimos, o nico fator educativo que determina
as novas reacdes da crianca é o meio social e,
enquanto este contiver contradi¢des insolud-
veis, estas provocardo fissuras na educagio
mais bem pensada e inspirada. (p. 220)

Contextualiza¢ao histérica e os
estudos pedoldgicos e defectolégicos

A superacao da sociedade burguesa para a
socialista — principal meta da Revolucdo Russa de
Outubro de 1917 - trouxe em seu cerne a defesa
da formagio de um novo individuo, forjado na
construcdo de uma nova sociedade. As mudancas
exigiam, além de uma reestruturacao politica e
econdmica, uma reorganizacdo social que foi pau-
tada nos principios e ideais revolucionarios pos-
tulados por Karl Marx e Frederic Engels (Freitas,
2017; Prestes, 2012). Tais postulados deram origem a
emergéncia de um novo projeto de sociedade. Com
o envolvimento de intelectuais aliados a0 movimento
socialista, essa luta sucedeu-se em varios Ambitos,
a fim de dar continuidade aos conflitos ideologicos
que se desenvolviam na Russia revolucionaria.

Os enfrentamentos para a realizacio deste
projeto aconteceram também no plano cientifico,
ao desenvolver reformulagdes na compreensdo do
ser humano essencialmente conectado a nocéo
da luta de classes — cunhada nas bases metodolo-
gicas materialistas historico-dialéticas — tinham
um vinculo direto com a construgido da sociedade
socialista (Freitas, 2017; Prestes, 2012). A educacio
se tornou um dos meios fundamentais para se de-
senvolver as bases concretas dessa transformacéio
social e o campo de interesse de pedagogos e psico-

logos contemporaneos ao processo revolucionario

(Krupskaya®, 1918/2017). Nessa conjectura, Krupskaya

(1927/2017) afirmava que:
A escola organizada pelos estados capitalistas
é uma escola de ensino, uma escola coercitiva,
que suprime a independéncia da crianca,
impede o desenvolvimento da personalidade
humana, distorce-a. Somente uma escola do
trabalho, uma escola estreitamente ligada
a vida circundante, com os interesses da
crianga, que abre para ela diferentes esferas
de aplicac¢do de suas forcas é uma escola
que ensina a vida coletiva, que coloca ante
as criancas objetivos elevados e que, pela
primeira vez, cria condicdes para o desenvol-
vimento da personalidade humana. (p. 140)

Fortalecia, aqui, a intencéo de alterar as finalida-
des da escola, de forma que ela nao fosse privilégio
da classe burguesa: uma educacdo acessivel para
toda a populacdo (Krupskaya, 1918/2017). A partir
disso, a necessidade de desenvolver uma concepg¢io
totalmente nova de ciéncia pedagogica e psicologica
entra em pauta. A fim de estabelecer novos funda-
mentos para a compreensdo do desenvolvimento e
com o objetivo de entender o novo ser humano da
sociedade socialista, estudiosos de diversas areas
empenharam-se em criar uma ciéncia que pudesse
levar adiante o projeto revolucionario em sua di-
menséo ideoldgica (Freitas, 2017).

No campo do desenvolvimento e educacio, entre
os estudiosos interessados na temaética e compro-
metidos com a revolucdo em marcha, destacou-se o
nome de Lev Semionovitch Vigotski. Reconhecido
como um dos grandes nomes que surgiram no
século XX, a producéo escrita do autor foi intensa
e vasta para uma vida curta (faleceu, prematura-
mente, aos 37 anos, de tuberculose), delineada em
um interesse interdisciplinar perfazendo estudos
nao sb nas areas da pedagogia, psicologia, mas da

3 Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939), companheira de
Lénin (1870-1924), foi pe¢a fundamental na Revolug¢do Russa, tendo
sido uma das principais responsaveis pela organizacdo politica
educacional do Comissariado do Povo para a Educacéo, chamado
Narkompros, o sistema de educacional russo. Krupskaya é quem
define o conceito de educacéo social no qual Vigotski se embasa
e defende para que seja possivel vencer a deficiéncia.
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arte, filosofia e literatura, que definiram a natureza
da sua producdo (Prestes, 2012). Interessado em
concretizar o projeto revolucionario, intentou
realizar as transformacdes sociais almejadas pela
populacdo russa ndo s6 por meio da sua producio
intelectual, mas de forma atuante nesse processo,
como diretor do Subdepartamento de Protecéo
Social e Legal de Criancas Portadoras de Defi-
ciéncia pertencente ao Comissariado do Povo para
a Educacao Publica® - a partir de 1924 —, além de
fundar e presidir o Instituto de Defectologia mais
importante da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas - URSS (Blanck, 2003).

O estudo do desenvolvimento infantil - a pedo-
logia -, e de forma mais especifica da pessoa com
deficiéncia - a defectologia —, sdo partes fundantes
de suas obras. Vigotski se debrucou nos estudos
defectologicos de forma especial, tendo sido con-
sultor e diretor cientifico do Instituto Experimental
de Defectologia do Comissariado do Povo para
Instrucdo, desde sua abertura em 1929, até seus
ultimos dias de vida (Prestes & Tunes, 2015). Nesse
sentido, descreveu como a Comissdo se organizaria
nos anos seguintes a revolucéo:

Todo nosso plano foi elaborado com base nas
demandas das instituicdes correspondentes, em
primeiro lugar, da direcdo principal da educacao
social e do ensino politécnico, dos planos efetivos de
producéo dos diferentes institutos, de suas deman-
das sobre os temas de investigacdo e, por ultimo,
dos temas que foram introduzidos pela propria
comissdo (...). (Vigotski, 1929b/2019, p. 277)

O novo panorama politico exigia das ciéncias
solucdes concretas para os problemas sociais
herdados do antigo regime czarista, e o campo
psicoldgico precisava responder, com urgéncia,
as demandas que lhe cabiam, em vista das novas
condi¢des impostas pelos acontecimentos. Por este
motivo, os conceitos cientificos formulados por Vi-
gotski devem ser interpretados dentro do conjunto
de sua obra, e em relacdo ao seu contexto historico

4 O Comissariado do Povo para a Educacgdo Publica - que tinha como
abreviatura Narkompros - seria o que pra nés equivale ao Ministério
da Educacéo (Freitas, 2017)

e base fundante: o marxismo. Essa condicéo é colo-
cada pelo proéprio autor a época, em conjunto com
os planos de trabalho para criancas com deficiéncia,
que objetivava por em pratica nos anos seguintes a
revolucdo. Em suas palavras, era prioridade:
(...) para os proximos cinco anos, a fixacdo
da revisao do problema das criancas dificeis,
realizada nos anos da Revolucédo; a deter-
mina¢do da base metodoldgica e teodrica,
a principio, da nova pedologia da crianca
dificil; o desenvolvimento e a continuacio
da mesma linha de onde é unicamente pos-
sivel a criac¢do, como resultado do trabalho
coletivo de varios anos, da nova pedologia
da crianca dificil sobre uma base marxista,
devem constituir as tarefas fundamentais
desse trabalho. (Vigotski, 1929b/2019, pp.
273-274, grifos nossos)

Nesse sentido, suprimir os referenciais marxis-
tas nas obras de Vigotski levou a distor¢des na sua
interpretacdo e ao questionamento em relagio a sua
base materialista historico-dialética, tendo como
consequéncia a aplicacdo dos conceitos de forma
rasa e/ou enviesada (Prestes, 2012). Os estudos
pedolégicos e defectologicos, como parte do arca-
bouco tedrico de Vigotski, ndo fogem a regra: urge
serem interpretados a luz das proposi¢des do autor
acerca do desenvolvimento cultural com énfase na
experiéncia concreta. Compreender o ser humano
como historico pressupde considerar os fendomenos
psiquicos a partir de sua génese social (Vigotski,
1929/2000). Estuda-los significa entender a histéria
do psiquismo humano perfazendo a histéria social
de sua constituicao.

Vigotski (1929/2000) buscou, no materialismo
historico-dialético — método que se pauta na com-
preensdo da realidade concreta, considerando o
movimento historico contraditorio e suas transfor-
macdes —, recursos para investigar o estado de crise
em que a psicologia se encontrava, cuja produgio
nao levava em conta a natureza social e histoérica
dos fendmenos psiquicos. A teoria psicologica
hegemonica, a época, apenas se preocupava em
estuda-los a partir de uma analise dualista e com
foco no biolodgico.
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Para o autor, a psicologia, ao elaborar sua ciéncia
geral, deveria adotar uma “perspectiva realista-
-objetiva” (Vigotski 1928-1931/1991, p. 169) para
promover a analise teorica do conhecimento cienti-
fico. Desta forma, reafirmava o preceito marxista de
que a realidade determina a experiéncia humana e,
sendo assim, também determina o objeto da ciéncia
e seu método, fazendo-se impossivel compreender
os conceitos cientificos apartados da realidade
na qual os fendmenos se manifestam (Marx &
Engels, 2007).

Ao buscar constituir uma nova ciéncia psico-
logica, Vigotski (1929/2000) teve como interesse
construir uma psicologia da qual o objeto de estudo
era a consciéncia, e tentou compreender a persona-
lidade na relagéo dialética com o meio: o préprio ser
humano e sua constitui¢do deveriam ser o objeto da
nova psicologia. Ao adotar a consciéncia como ob-
jeto de estudo, a ciéncia psicologica poderia superar
as concepgdes dualistas mais tradicionais. Com isso,
seu objetivo era de se estabelecer como uma ciéncia
monista, materialista e objetiva, compreendendo
o ser humano em sua dimensao histérica, além da
bioldgica, social e cultural (Delari, 2015). Para Vi-
gotski (1929/2000, p. 23), “toda a peculiaridade do
psiquismo do homem esta em que nele sdo unidas
(sintese) uma e outra historia (evolucéo + histéria)”.

Ancorado nesses pressupostos, os postulados
defectologicos — textos produzidos entre 1924-1934
—, colocam-se no caminho contrario ao modelo de
desenvolvimento hegemoénico da época, que dire-
cionava o foco apenas para o bioldgico, para a falta
e, consequentemente, para o déficit. Para Vigotski
(1924-1926/2003), “toda heranga corrupta do modo
de vida anterior, da moral burguesa, deve ser defi-
nitivamente varrida da escola” (p. 211). Esta, oposta
aos preceitos alinhados a sociedade hierarquica
capitalista, se orientava a educacéo social — a qual
Vigotski defendeu com afinco (Vigotski,1924a/2019;
Vigotski, 1924b/2019; 1929a/2019; 1929b/2019). Se-
gundo o autor, apenas a “educacio social vencera a
deficiéncia” (1929a/2019, p. 67), colocando-a como
forca motriz da transformacéo social.

Vigotski (1924b/2019) afirmou, porém, que a
revolucdo que se movimentou para reorganizar a
escola ndo atingiu a escola especial. Para ele, a tarefa
consistia precisamente em vincular a pedagogia da
crianca com deficiéncia “aos principios e métodos
gerais da educacdo social e encontrar o sistema
que permita unir a pedagogia especial a pedagogia
da infancia normal” (Vigotski, 1924b/2019, p. 91).
Avaliava, ainda, que o trabalho seguia “sem estar
vinculado, nem no aspecto tedrico e nem no pratico,
com os fundamentos gerais da educacdo social e
com o sistema de instrucdo publica de nossa Re-
publica” (Vigotski, 1924b/2019, p. 91).

O que se compreende é que as questdes que
envolvem a educagdo especial da época — que
persistem até os dias atuais — tém relacdo com a
auséncia de um projeto educacional como aquele da
educacdo social (Vigotski, 1931b/2019). Temos, en-
tao, um ciclo critico: as limitacdes desenvolvimentais
se tornam exclusivamente um problema individual,
que conduz a pessoa a exclusdo do coletivo. Essa
exclusdo, por sua vez, freia simultaneamente tanto
o desenvolvimento da pessoa como da propria
educacdo social, que se fundamenta na pedagogia
do coletivo (Vigotski, 1931b/2019).

Portanto, o conceito da educacao social é central
para compreensao dos estudos defectologicos: é
necessario vé-la num circulo, do inicio ao fim, em
uma roda viva continua: “Com o fim de ndo construir
sobre a areia, para evitar o empirismo superficial e
eclético que a diferenciava no passado, para passar
de uma pedagogia terapéutica a uma pedagogia
criadoramente positiva” (Vigotski, 1929a/2019, p. 68,
grifos nossos). Embora os estudos do autor tenham
significativa repercussio, sendo um referencial
tedrico amplamente debatido na atualidade, as ul-
timas descobertas de sua obra e o acesso as novas
traducoes tém trazido importantes colaboracdes e
alargamentos interpretativos sobre o tema (Prestes,
2012). Com base nisso, indagamos: Como se articu-
lam os conceitos teéricos de Vigotski e como suas
proposicdes se articulam aos problemas enfrentados
no cotidiano do campo, particularmente, pedago-
gico e psicologico?

Rev. Psicopedagogia 2024,;41(124):71-83

75



Ribas LM et al.

A questao do “normal” e o
“patoldgico” na obra de Vigotski
Para apresentar criticamente as relagdes entre o

“normal” e o “patologico”, articulando aos demais
conceitos que serdo aprofundados, entendemos ser
primordial compreender, inicialmente, como se da
o desenvolvimento. Para Vigotski (1928-1931/1991;
1933-1934a,b/2018), esse processo ocorre a partir
da constituicdo das fung¢des psiquicas culturais
(ou funcoes psicologicas/psiquicas superiores),
em termos sistémicos: que prioriza o olhar para o
desenvolvimento processual, ao invés de se focar
exclusivamente no produto. Ao fazé-lo, ele lanca
a atencdo para a plasticidade do sistema nervoso
central; o modo como as funcdes se organizam de
forma interfuncional, dindmica e nio-hierarquica
(Padilha, 2015).

O psiquismo se desenvolve a partir da reestru-
turacdo continua de fun¢des psiquicas culturais —
percepgao, linguagem, pensamento por conceito,
memoria 16gica, atencdo voluntaria, imaginacéo,
emocio etc. (Vigotski,1928-1931/1991) -, que se
relacionam, transformando-se ao longo da onto-
génese. Em alguns momentos, uma assume prota-
gonismo em relagdo as demais, isso se alterna ao
longo da idade pedolégica em razdo das relacoes
que o sujeito estabelece com o meio.

Dessa forma, o desenvolvimento psicolégico
ocorre tal como em uma orquestra: cada instru-
mento tem sua importancia, mas é seu conjunto que
ressoa a musica (Luria, 1981). No que diz respeito ao
desenvolvimento que diverge do padrao esperado,
Vigotski (1931d/2019) ressalta, ainda, que “a crianga
com atraso mental esta formada nao s6 de defei-
tos e insuficiéncias: seu organismo reorganiza-se
como um todo” (p. 183). Para o autor, é necessario
compreender todo o processo do desenvolvimento
e ndo so o defeito, a deficiéncia por si mesma. Por-
tanto, demanda atencdo para seguinte questio:
“que condicdes sdo dadas no meio social e em que
circunstancias a coletividade é vivida no processo
de desenvolvimento e no trabalho educativo com
as novas geracdes?” (Padilha, 2018, p. 66).

Em “Defeito e Compensagao” (1924a/2019),
primeiro texto de Vigotski sobre as questdes da

deficiéncia, o autor afirma que “o defeito por si s6
néao decide o destino da personalidade, mas as con-
sequéncias sociais e sua realizagio sociopsicologica”
(1924a/2019, p. 74). Para ele, a deficiéncia s6 pode
ser entendida em termos das condi¢des sociais que
engendram formas sociopsicologicas de formacéo
da personalidade. Tais formas resultam em uma po-
sicdo de desigualdade da pessoa quando comparada
aos seus pares que apresentam o desenvolvimento
padréo esperado socialmente.

No texto “O problema dos processos compensa-
torios no desenvolvimento da crianca com atraso
mental” (1931d/2019), Vigotski afirma que é ne-
cessario “reconhecer qual das particularidades é
primaria e qual é secundaria” (p. 198), diferenciando
o defeito em duas categorias: o “defeito primario
diz respeito a um déficit estrutural ou funcional de
tipo organico (...), enquanto o defeito secundario
resulta de um complexo de fatores sociais, cultu-
rais e educacionais que sdo enxertados no defeito
primario” (Mecacci, 2017, p. 128, traducdo nossa).
Alinhado a isso, Vigotski (1931d/2019) discordou
da énfase no defeito primario — circunscrito aos
fatores biologicos — porque a crianca é reduzida a
sua deficiéncia, tornando sua educacio simplificada
a ideia de que existe uma necessidade de conserto,
uma cura do defeito. O autor especifica que, ao mes-
mo tempo que existe o defeito, as “possibilidades de
compensacio para superar o defeito (...) devem ser
incluidas no processo educacional como sua forga
motriz” (Vigotski, 1924a/2019, p. 78).

Ja no texto “Comportamento Anormal” (1924-
1926/2003), Vigotski afirma que ha uma linha ténue
entre o “normal” e 0 “anormal”, da mesma forma que
é sutil a frequéncia com que surgem caracteristicas
psicopatolégicas no comportamento humano. Nas
palavras do autor: “(...) muitas vezes é dificil dizer
onde o desvio ultrapassa os limites além dos quais
comeca o ambito do anormal. Esses limites ndo
existem em nenhuma parte e, nesse sentido, a norma
representa o conceito meramente abstrato” (Vigotski,
1924-1926/2003, p. 257, grifos nossos).

No escopo central da questdo da deficiéncia,
esta sua construgdo social. A sociedade padroniza
o que é o desenvolvimento normal, vinculado as
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determinadas teorias sobre o préprio desenvol-
vimento que desconsideram a totalidade dialética
e, portanto, contraditéria entre sujeito-sociedade.
Nesses termos, “a diferenciacdo patoldgica normal
é relativa ao contexto social e ao grupo de referén-
cia” (Mecacci, 2017, p. 127, tradugdo nossa). Isso
significa dizer que, tendo extrapolado essas ideias
aos dias atuais, tais conceitos sdo questionaveis,
pois se pautam em uma contradi¢do que lhe é
intrinseca. Quer seja: é muito dificil estabelecer o
que ¢é normal, o que ¢é defeito e o que € patologico.
As multiplas determinacdes entre esses conceitos
se sobrepdem, se mesclam, se contradizem, se
fundem e se refutam sistemicamente ao longo
das nossas vidas.

No livro: “7 Aulas de L.S. Vigotski — Sobre os fun-
damentos da pedologia” (1933-1934/2018), na quarta
aula, ao discorrer sobre o problema do meio, Vigotski
afirma que “no desenvolvimento da crianca, o que
deve ser obtido no final, como seu resultado, é dado,
desde o inicio, pelo meio” (1933-1934b/2018, p. 85).
O autor bielorusso defende que o meio é fonte de
desenvolvimento. Essa afirmacdo é fundamental
quando pensamos as questdes da defectologia e o
papel do trabalho coletivo (Vigotski, 1931b/2019).

Em seu texto: “O coletivo como fator para o de-
senvolvimento da crianca com defeito”(1931b/2019),
Vigotski critica de forma veemente a segregacio
social e escolar das pessoas com deficiéncia, pre-
dominante em sua época — e ainda existente nos
dias atuais —, esclarecendo que esta perspectiva
estd arraigada a ideia errdbnea de menos-valia, de
que essas pessoas sao disfuncionais e/ou inferiores.
Vigotski (1931b/2019) evidencia que:

(...) sintomas primarios que resultam dire-
tamente do proprio nucleo do defeito, estdo
relacionados de um modo téo estreito com
esse nucleo que néo se pode vencé-los até que
seja eliminado o préprio defeito. E ja que a
eliminacéo do defeito, na grande maioria dos
casos, é uma tarefa praticamente impossivel,
é natural também que a luta contra os sinto-
mas primarios esteja condenada, de anteméo,
ao fracasso. (p. 295)

A partir de sua abordagem, como ja sinalizamos
anteriormente, nio é possivel pensar o desenvolvi-
mento de forma abstrata e singular, pois as deter-
minagdes culturais impulsionam a emergéncia de
novos ciclos desenvolvimentais. Isso quer dizer que
fora do espaco social, do trabalho colaborativo
intencional, as funcdes psiquicas culturais se
reduzem a sua elementaridade; impossiveis de
se realizarem em termos de uma atividade psi-
quica consciente propria do género humano.

Sobre isso, Vigotski (1931b/2019) afirma que:
(...) as dificuldades que a crianga anormal
experimenta na atividade coletiva sdo, nio
obstante, a causa do desenvolvimento insufi-
ciente das funcdes psiquicas superiores. Essa
¢ a conclusdo fundamental a que nos leva
toda a analise do problema. Porém, o coletivo,
como fator do desenvolvimento das funcoes
psiquicas superiores, diferentemente do defeito
como fator do desenvolvimento insuficiente das
fungdes elementares, esté em nossas mdos. E
praticamente tdo irremediavel lutar contra
o defeito e suas consequéncias diretas como
é, em sentido inverso, legitima, frutifera e
promissora a luta contra as dificuldades na
atividade coletiva. (p. 297, grifos nossos)

Conclui, desta forma, que o ponto principal da
questdo se constitui na relagéo entre a “colaboragao
coletiva e o desenvolvimento das fung¢des psicologi-
cas superiores, entre o desenvolvimento do coletivo
e da personalidade da crianca anormal” (Vigotski,
1931b/2019, p. 311). Isso chama a nossa atencdo
para uma outra premissa conceitual vigotskiana:
0s processos compensatorios.

E o que é a compensacdo? O conceito de com-
pensacdo desenvolvido por Vigotski é bastante
complexo. Ainda hoje ha divergéncias teéricas no
tratamento da questdo. De uma forma geral, Vi-
gotski (1931b/2019) se opds a tradi¢do de estudos
no campo da defectologia que defendia a ideia de
que os 6rgaos defeituosos deviam ser substituidos
por outros para exercerem funcdes semelhantes,
atenuando, consequentemente, as barreiras causadas
pelo defeito. Um bom exemplo disso é a defesa de
que o cego, apesar de ndo ver, tem suas habilidades
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tateis mais bem desenvolvidas. Apesar disso,
Vigotski (1931d/2019) enfatiza: “Diferentemente da
teleologia, nossa anéalise da compensacdo nio parte
das forcas do impulso interno” (p. 187). Para o autor,
“(...) a vida social coletiva da crianca e o carater
coletivo de sua conduta, nos quais ela encontra o
material para a formacao das funcdes internas que
surgem no processo do desenvolvimento compen-
satdrio, constituem, em grande medida, a reserva
da compensacao” (Vigotski, 2031d/2019, p. 187).

No texto: “A defectologia e o estudo sobre o de-
senvolvimento e a educacdo da crianca anormal”
(1931a/2019), Vigotski pontua que a questdo perpassa
centralmente a esfera cultural — e ndo substitutiva
de 6rgéo. Ou seja, que diante de uma impossibilida-
de, produzida pela deficiéncia, o individuo cria rotas
alternativas desenvolvimentais para sua superacgao.
Em suas palavras, afirma que “o desenvolvimento
cultural é a esfera principal em que é possivel a
compensacdo da deficiéncia. Onde é impossivel o
desenvolvimento organico sucessivo, abre-se, de um
modo ilimitado, a vida do desenvolvimento cultural”
(1931a/2019, p. 252). Essas rotas ndo estdao dadas en-
dogenamente, dependem do meio e, por isso, estdo
articuladas as mediacdes artificiais em que a pessoa
esta inserida e que ocorrem no ambito das relacoes
sociais. O que temos, de fato, ¢ que a emergéncia
desses novos processos alternativos de desenvolvi-
mento substitui, superestrutura e equilibra, sob no-
vas bases, as fun¢des psiquicas, promovendo novos
nexos neurais e funcionais. “Cria-se, portanto, um
tipo novo, peculiar de desenvolvimento” (Vigotski,
1929a/2019, p. 39).

Em seu texto “Principios da educagdo de criancas
com defeitos fisicos” (1924b/2019), Vigotski afirma
que “a tarefa se restringe em conseguir que a alte-
racdo do enlace social com a vida, seja obtida por
alguma outra via” (p. 93). Queremos destacar que
essa outra via, entendida como meios alternativos
e indiretos, surge somente a partir das inimeras
possibilidades que se encontram na cultura, o
qual o autor destaca veementemente (1929a/2019;
1931a/2019; 1931b/2019). Deriva daqui a nossa
seguinte formulacdo: o obstaculo causado pelo
defeito nao é o problema, mas o caminho - e

também a soluc¢io —, pois a “via que falta pode
ser compensada” (Vigotski, 1924b/2019, p. 95)
dependendo do trabalho colaborativo que
emerge nas mediacdes sociais, pedagogicas e
terapéuticas.

Ja no texto “Problema Fundamentais da defecto-
logia”(1929a/2019), Vigotski postula a tese central
da defectologia: “a crianga, cuja o desenvolvimento
foi complicado por um defeito, ndo é simplesmente
menos desenvolvida (...) é uma crianca, porém,
desenvolvida de outro modo” (1929a/2019, p. 31).
Preconiza-se, a partir disso, que todas as pessoas
irdo se desenvolver, ainda que por caminhos al-
ternativos e vias indiretas. Para o autor (Vigotski,
1929a/2019), ao se embasar no principio da compen-
sacdo, compreendemos o desenvolvimento como
essencialmente criador. Para além dos objetivos
em comum que existiam entre a educacéo geral e a
escola especial, em relacdo a tlltima é “(...) o carater
criador que faz desta uma escola de compensagao so-
cial, de educacdo social, e ndo ‘uma escola de criancas
com atraso mental’, o que lhe impde ndo se adaptar
a deficiéncia, mas vencé-la” (p. 67, grifos nossos).
E assim, conclui:

Na esfera pratica, na esfera da educagéo, como
tratamos de demonstrar, a defectologia tem
diante de si tarefas cuja solugdo exige o trabalho
criador, e a criagdo de formas especiais. Para
solucionar esses e outros problemas da defec-
tologia, é necessario encontrar um fundamento
solido tanto para a teoria como para a pratica.
(Vigotski, 1929a/2019, p. 68, grifos nossos)

Entendemos a partir disso que se torna indispen-
savel discutir a questao do diagnostico. Para Vigotski
(1931¢/2019), sua utilizacdo deve ser um meio para
compreender as singularidades da crianca e como
impulsionar seu desenvolvimento; porém, néo é o
que ocorre na atualidade.

Contribui¢coes da Teoria Histérico-
-Cultural sobre o diagndstico
O contexto de escolarizagéo, com seus tempos
e espacos especificos, tende a enfatizar os padroes
esperados de desenvolvimento. Essa homogenei-
zagdo destaca, nesses sujeitos plurais, apenas suas
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inadaptacdes. Isso decorre no excessivo encaminha-
mento para avaliacdo de criancas e adolescentes
que divergem desse padrdo, resultando, em sua
maioria, em diagnosticos (Ricci & Tuleski, 2018). Ou
seja, categorias socialmente construidas e descritas
sobre aqueles que divergem do desenvolvimento
considerado normal. E, embora se entenda que,
muitas vezes, os diagndsticos sdo necessarios para
a garantia de politicas publicas na sociedade atual,
0 que se observa, na verdade, é uma massiva utili-
zacdao desses laudos com um fim em si mesmo: uma
demarcacéo, um roétulo (Ribas, 2020).

E preciso, entio, romper com a crenga ingénua
de que “é suficiente que alguns individuos, grupos
ou comunidades — que se colocam como possui-
dores de poder e decisdo — assumam o discurso
de que a escola é para todos” (Padilha, 2015, pp.
327-328), pois ainda estamos longe de caminhar
ao que, de fato, pode ser chamada de escola inclu-
siva. “O desafio é construir e por em préatica no
ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser
comum ou valida para todos (...) capaz de atender
aos alunos cujas situacdes pessoais e caracteristicas
de aprendizagem correspondentes requeiram uma
pedagogia diferenciada” (Beyer, 2006, p. 280). Ainda
estamos distantes dessa conquista, tendo em vista a
compreensdo que permeia as questdes da avaliagio,
tal como a crescente patologizagio e o aumento da
medicalizacdo na sociedade atual. Apesar disso, a
Teoria Histérico-Cultural traz contribui¢des impor-
tantes para esse campo, que sdo pouco conhecidas
e debatidas.

No texto: “O diagnéstico do desenvolvimento e a
clinica pedolégica da infancia dificil” (1931¢/2019),
Vigotski afirma que as questdes do diagndstico tém
suma importancia, embora discordasse da sua uti-
lizacdo apenas como reproducgdo dos sintomas em
nomenclaturas. Entende também ser um erro uma
pedologia que desse pouca ou nenhuma atencgéo
“ao trabalho pratico e a cultura do diagndstico do
desenvolvimento” (Vigotski, 1931¢/2019, p. 414). A
partir disso, propde um caminho inverso do que
existe, até hoje, para se debater acerca do tema: o
olhar para o diagnostico como meio, como um au-
xilio para compreender o desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, discorre sobre um passo a passo
para que seja feito um diagnoéstico pedologico que
contribua para o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia (Vigotski, 1931¢/2019).

Em primeiro lugar, o autor propde que é preciso
considerar as queixas dos pais e da crianca, assim
como de outros contextos como a escola e a clinica,
de forma cuidadosa. As interpretacdes das criangas
precisam ser levadas em consideracio, mesmo que
elas se apresentem diferentes de como séo, ja que
“o fato permanece um fato, valioso para um grau
mais alto para o pesquisador. O fato da propria
autoavaliacdo” (Vigotski, 1931¢/2019, p. 416). Torna-se
importante confrontar os fatos, compara-los e
critica-los para que seja possivel chegar em uma
- ou algumas - conclusdes. No que diz respeito a
pesquisa pedoldgica pratica, Vigotski (1931¢/2019)
afirma que a tarefa metodologica e cientifica é
estabelecer um fato “que nio é dado diretamente
no presente. Dos sintomas, ao que estd por tras
desses sintomas, da confirmacio dos sintomas ao
diagnéstico do desenvolvimento, esse é o caminho
da investigacdo” (p. 416).

Em segundo lugar, é preciso compreender que a
fonte que da base a todas as informacdes é a historia
do desenvolvimento da crianca observada, que in-
clui ndo s6 as questdes hereditarias, como também o
seu meio, o desenvolvimento intrauterino e a histo-
ria de sua educacio. E necessario fazer um percurso
do externo para o interno, a partir da descricdo
causal, na qual cada informagio sirva aos fins do
todo, com o objetivo de descobrir sua rela¢io e com-
preender “determinado periodo da historia como um
todo Unico, coerente, uma unidade motriz, tendendo
descobrir as leis, as relaces e os movimentos sobre
o0s quais ela foi construida e aos quais essa unidade
estd subordinada” (Vigotski, 1931¢/2019, p. 419).
Interessa, para além dos momentos patologicos
dos aspectos biologicos, compreender as variantes
que constituem a crianga, “estudar seu destino e
estabelecer as leis fundamentais da relacdo entre
uma capacidade hereditaria determinada e a linha
do desenvolvimento posterior da crianca” (Vigotski,
1931¢/2019, p. 424).
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No momento seguinte, é preciso atencdo as
influéncias hereditarias em unidade com as ques-
toes relacionadas ao meio, para compreender essa
relacdo pessoa-meio como um todo, no qual se da
o desenvolvimento da crianca. Isso porque o desen-
volvimento néo ¢é a soma do carater hereditario com
0 meio, e nos conduz a um “caminho falso; o dua-
lismo oculta-nos o fato de que o desenvolvimento é
um processo ininterrupto (...) e ndo uma marionete
dirigida por dois fios” (Vigotski, 1931¢/2019, p. 427).
O préoximo momento consiste na sintomatologia
do desenvolvimento, que deve apresentar o estado
pedoldgico da criancga e identificar o que foi alcan-
cado até o presente momento, além de qualificar
os fendmenos e fatos observados. Entende-se, aqui,
que ¢é preciso compreender o diagnostico do curso
do desenvolvimento (Vigotski, 1931¢/2019).

No capitulo referente a segunda aula, do livro:
“7 Aulas de L.S. Vigotski — Sobre os fundamentos da
pedologia” (1933-1934a/2018), ao falar do método
pedoldgico, o autor pontua que “a comparacéo é
o método principal com a ajuda do qual podemos
obter o nosso conhecimento sobre o carater e a
trajetoria do desenvolvimento infantil” (Vigotski,
1933-1934a/2018, p. 54); mas entende que essa
comparacao deve ser da crianca com ela mesma
em periodos distintos de seu desenvolvimento. Essa
concepgao é oposta ao que se observa com os diag-
nosticos na atualidade, que tém o objetivo de com-
parar uma crianca com seus pares. Para Vigotski
(1933-1934a/2018), o diagndstico deve, na verdade,
ser utilizado como uma “possibilidade de imaginar,
ter uma ideia do caminho do desenvolvimento”
(p. 55), ou seja, representar o desenvolvimento
percorrido pela crianca.

Vigotski (1931¢/2019) ainda relaciona alguns
erros comuns acerca do tema — que podem ser
identificados até os tempos atuais —, tais como: a)
diagnostico sintomatico/empirico — dados coletados
de forma fragmentada; b) diagnostico etiologico/
causal — baseado em um ou outro estado sem
considerar o processo dinadmico; ¢) diagnostico
tipologico — rotulos e demarcacoes, tendo em vista
que se deve tratar toda a diversidade existente na
singularidade, sem reduzir a um padrao.

O autor afirma, no caminho oposto, que é
necessario fazer uma anélise etioldgica, tentando
compreender todo o mecanismo do sintoma: como
se desenvolveu, por quais caminhos surgiu e se
manteve e de que modo é causado. Néo a toa, com-
preende o processo do diagnoéstico tal como uma
investigacdo, que deve descrever como um circulo
continuo de pesquisa. Se o diagnoéstico leva em
consideracdo a estrutura complexa da personalidade
e ajuda a “determinar sua estrutura e dinamica, a
analise etiologica deve nos mostrar o mecanismo
da conexdo dindmica das sindromes em que se
manifestam essa estrutura complexa e a dinamica
da personalidade” (Vigotski, 1931¢/2019, p. 440). O
proximo momento consiste no prognoéstico, que tem
como objetivo supor o caminho do desenvolvimento
da crianca, a partir de todos os momentos anterio-
res. Esse momento € essencial, pois deve identificar
o que podera acontecer com esse desenvolvimento
em periodos posteriores, motivo pelo qual neces-
sita de observacdes constantes nesse processo de
investigacdo dinamica.

Por fim, o ultimo momento proposto por Vi-
gotski (1931¢/2019) é a determinacédo pedagogica/
terapéutica, que obrigatoriamente deve ser com-
pleta e “fornecer indicacdes precisas e totalmente
determinadas e claras no que diz respeito as medi-
das que devem ser aplicadas a crianga” (Vigotski,
1931¢/2019, p. 441). Formulamos, portanto,
que: é urgente (re)pensar criticamente o uso
do diagnostico nos nossos dias, ja que a par-
tir dos estudos defectologicos e pedolégicos,
Vigotski (1931¢/2019; 1933-1934a,b/2018) nos
da base para sistematizar seu uso de forma
oposta — como um caminho para impulsionar
o desenvolvimento. Tal formulacio nos remete
aos conceitos debatidos no decorrer do texto, que
amparam esta afirmagdo — o “normal e patologico”;
0 “papel do meio”, como fonte de desenvolvimento e
a “compensacio social” - e se relaciona diretamente
a concep¢ao de uma educa¢io que considere, obri-
gatoriamente, a trajetoria do sujeito como histérico
e cultural.

Para Vigotski (1931¢/2019), o diagnéstico pedo-
logico é, portanto, como uma pesquisa, considerando
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as pessoas que o fazem como pesquisadores. O autor
defende, como apontamos antes, uma investigacio
“criadoramente positiva” (Vigotski, 1929a/2019, p.
68). Ou seja, que caminhe em prol do desenvolvi-
mento das fun¢des psiquicas culturais a partir de
uma interpretagdo amparada em todo esse passo a
passo. Descreve enfaticamente que “a psicometria
fornece apenas um ponto de partida para analise ou
aponta o plano para moldar a imagem. Os métodos
clinicos ou de diagndstico exigem néo apenas a me-
dicdo exata, mas também a interpretacio criativa”
(1931¢/2019, p. 431). Para tanto, “a defectologia deve
apoiar-se em um fundamento filoséfico dialético-
-materialista, sobre o qual se estrutura nossa edu-
cagao social” (Vigotski, 1924/2019, p. 68). Pautado
em Marx, Vigotski (1929/2000) pontua que “através
dos outros, constituimo-nos” (p. 24, grifos nossos).

A partir da compreensio de que este meio
cultural se constitui e é constituido na relacio
entre as pessoas, e que nesta relacio é possivel
o desenvolvimento, urge discutir a constante
(re)construcio social da deficiéncia e a (re)pro-
ducao de conceitos que rotulam e (des)huma-
nizam. A diferenca é o que ha de mais humano, de
forma que o foco precisa estar em como impulsionar
o desenvolvimento para além dela. O diagndstico
pode ser meio para tal, se utilizado como preconiza
a Teoria Historico-Cultural.

Conclusédo
A partir da analise critica dos conceitos funda-
mentais da defectologia e da pedologia, torna-se
importante refletir sobre como utilizar os pres-
supostos da Teoria Histérico-Cultural de forma
solida e eficaz. E necessario compreendé-la evitan-
do sua reproducéo rasa: é preciso ver para além
de olhar, o que significa se debrucar na teoria, e
constantemente coloca-la em evidéncia na pra-
tica pedagdgica e psicoldgica. Torna-se urgente
que facamos a critica dos principais documentos
oficiais acerca da educacéo, ja que varios deles,
apesar de citarem pressupostos vigotskianos, ndo
assumem a concep¢io Histérico-Cultural com o
rigor necessario; rigor que, com certeza, levaria a

propostas de praticas coerentes.

As ideias centrais de Vigotski permitem coloca-lo
como um precursor de concepc¢des prospectivas do
desenvolvimento das pessoas com e sem deficién-
cia, de modo que o olhar néo se instaure apenas
no déficit, mas nas potencialidades das pessoas
em condic¢des diversas de desenvolvimento. Sua
importancia aos campos da educacio e psicologia
é salutar, pois caminha contra o movimento que
relativiza essas praticas e difunde modelos neoli-
berais que parecem eficazes em teoria, mas ainda
refor¢cam o contraste entre “normal” e “patolégico”
(Vigotski (1929a/2019; 1931a/2019). Uma teoria em
unidade com a pratica: o foco esta no desenvolvi-
mento humano como um todo, sem fragmentacoes,
considerando as particularidades sem ignorar as
limita¢des, mas dando énfase em como impulsio-
nar o desenvolvimento humano, pautando-se na
educacdo social e no carater criador das mediacoes
que possibilitam esse processo.

Concordamos com as autoras Sawaia, Magiolino
e Silva (2022) que a Teoria Historico-Cultural nos
da subsidio para compreender o psiquismo huma-
no como drama ‘e, assim, evitar que se reduzam
ao patolégico ou ao biolégico o que consideramos
variagbes na processualidade das emocoes — afeto,
paixdo, sentimento — e cuja génese ¢é social; as pro-
prias condi¢oes de vida dos sujeitos” (Sawaia et al.,
2022, p. 119, grifos nossos). E urgente enfatizar que
“o0 que se é, ou o que se pode vir a ser, tem relagdo
direta com o complexo das relagoes sociais no espago
onde vivemos” (Padilha, 2018, p. 66, grifos nossos).
Assim, “aquilo que pode diminuir a poténcia de
vida, enredando as pessoas na trama da serviddo,
[pode] aumenta-la, promovendo a liberdade”
(Sawaia et al., 2022, p. 119).

Por isso, tal como descreve a musica, “é preciso
estar atento e forte®”: considerando a construcdo
social envolta a deficiéncia, o meio pode ser nio
sé fonte de desenvolvimento, mas também fonte de

5 Trecho da letra “Divino maravilhoso”, can¢do composta por
Caetano Veloso e Gilberto Gil, em 1968 (periodo em que o Brasil
vivia as tensdes da ditatura) e que ficou marcada na voz de Gal
Costa, pela sua interpretacdo enfatica da musica. Retirada de:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Divino,_Maravilhoso
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impedimento, a depender das circunstancias. Que
o conhecimento teédrico seja fomento para praticas
verdadeiramente efetivas e que a realidade concreta
seja a faisca para necessarias mudancas, que, no
curso da historia, serdo (re)pensadas constantemente
a partir da teoria. Parafraseando Lénin, a teoria sem
a pratica de nada serve, mas, igualmente, a pratica
sem teoria perde a direcdo; uma precisa da outra
— dialeticamente. Em outras palavras, a pratica
impulsiona a nossa necessidade de conhecimento ao
mesmo tempo que nosso conhecimento posto em
pratica valida a teoria.

Sem a intencéo de cessar aqui nossas reflexdes,
compreendemos que em um ambiente escolar e
clinico é fundamental valer-se das preposicdes de
Vigotski, tal como os conceitos aqui apresentados
de modo que, na pratica, toda e qualquer crianca
tenha oportunidade de se desenvolver e se sinta per-
tencente integralmente, sem precisar “ser incluida”.
Se nas relacdes o vir-a-ser estd se constituindo e nelas
podemos limitar ou potencializar as possibilidades,
nossa posicao é que sejamos poténcia liberta-
dora no processo de desenvolvimento humano.

Consideragoes

Esse artigo teve como objetivo apresentar criti-
camente as relacdes entre o “normal” e o “patologi-
co” articulando aos seguintes conceitos: o papel do
“meio”; a importancia da “coletividade”; o problema
do “defeito”; “compensacéo bioldgica” vs. “compen-
sacdo social”; e “diagndstico” no desenvolvimento
humano, além de compreender acerca da “educacéo
social”, abordados na obra postuma que compde o
Tomo V - Fundamentos da Defectologia (Vigotski,
1924-1934/2019).

A apresentacdo critica dos conceitos supracita-
dos tentou possibilitar uma melhor compreensio
sobre os estudos defectologicos em interlocugio
com os estudos pedoldgicos. Nesse sentido, ana-
lisamos conceitos que sdo fundamentais para ten-
sionar a contradi¢do entre o normal e o patologico
e questionar a construg¢io social em torno da defi-
ciéncia. Tal discussao teve como interesse, ainda,
contribuir para o debate sobre os desdobramentos
desses estudos na atualidade, especialmente para

a psicologia e educacdo, além de se afastar dos
equivocos conceituais e distor¢des que instrumen-
talizam aportes tedricos que o desconectam dos
pressupostos do materialismo histérico-dialético.
Ou seja, que se afastam da necessidade de com-
preender e de explicar os objetos e fendmenos
investigados, tais quais eles verdadeiramente sdo
na pratica psicologica e pedagogica.

Torna-se fundamental, entdo, enfatizar que os
conceitos se enlacam de forma ciclica, tal como
uma unidade que compde o todo. Destaca-se, po-
rém, a questdo da educagio social, que permeia
todo o escopo deste artigo. Conforme descreve o
autor, ela “é a Unica via cientifica fundamentada
de sua educacdo. Ao mesmo tempo é somente a
Unica capaz de restabelecer as funcdes que faltam,
onde elas nio existem devido a uma deficiéncia
biolégica da crianca” (Vigotski, 1932/2019, p. 327,
grifos nossos). Ressalta, ainda, que ela pode vencer
a solidéo, ja que o que é impossivel no plano indivi-
dual é possivel no plano do desenvolvimento social
(Vigotski, 1932/2019).
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