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Resumo

O processo de avaliagio e interven¢io da queixa escolar
baseada na Teoria Histérico-Cultural busca entender o
nao-aprender na escola como um processo multifatorial,
realizando uma investigacido que supera a descri¢do do
fendmeno e busca explicar a causa das dificuldades no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, compreendendo a crianca a
partir do método materialista, historico e dialético. Com o
objetivo de compreender como a Teoria Historico-Cultural
percebe os diagnosticos médicos dados as dificuldades no
processo de escolarizagdo, realizou-se neste artigo uma
revisdo narrativa de literaturas nacionais a partir de uma
busca eletrénica em diferentes bases de dados, tais como
Google Académico, SciELO e Pepsic. Percebe-se que essa
perspectiva tedrica possui uma concepgio critica sobre
os sintomas que a crianca apresenta na escola e levanta
preocupacdes sobre a atual produgio de diagnésticos que
individualizam o processo de ensino-aprendizagem ao
sujeito que ndo aprende e medicaliza, sem considera-lo em
movimento com a sociedade em um processo de desenvol-
vimento que envolve diversos personagens.

Unitermos: Medicalizacio. Processo Ensino e Aprendi-
zagem. Teoria Historico-Cultural.

Summary

The process of assessment and intervention of school
complaints based on Historical-Cultural Theory seeks
to understand non-learning at school as a multifactorial
process, carrying out an investigation that goes beyond
the description of the phenomenon and seeks to explain
the difficulties cause in the teaching-learning process,
understanding the child from the materialist, historical
and dialectical method. With the aim of understanding
how the Historical-Cultural Theory perceives medical
diagnoses given to difficulties in the schooling process,
this article carried out a narrative review of national lite-
rature based on an electronic search in different databases,
such as Google Scholar, SciELO and Pepsic. It is clear that
this theoretical perspective has a critical conception of
the symptoms that children present at school and raises
concerns about the current production of diagnoses that
individualize the teaching-learning process for the subject
who does not learn and medicalizes him, without consi-
dering this child moving with society in a development
process that involves several characters.

Keywords: Medicalization. Teaching and Learning Pro-
cess. Historical-Cultural Theory.
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Introducéao

Esse trabalho tem como objetivo compreender
como a Teoria Histérico-Cultural percebe os diag-
noésticos médicos dados as dificuldades no processo
de escolarizagdo. Essa pesquisa originou-se de uma
revisao narrativa de literaturas nacionais as quais
abordavam tematicas relacionadas a queixa esco-
lar e a Teoria Historico-Cultural. Foram utilizadas
como palavras-chave: desenvolvimento, queixa
escolar, transtornos especificos da aprendizagem
e Teoria Histoérico-Cultural. Para o levantamento
de publicacdes, foi realizada uma busca eletronica
livre em diferentes bases de dados, como Google
Académico, SciELO e Pepsic.

Os Transtornos Especificos da Aprendizagem
sdo descritos pelo Manual Diagnostico e Estatis-
tico de Transtornos Mentais - 5* edi¢do revisada
(DSM-V-TR) como “um transtorno do neurode-
senvolvimento com uma origem bioldgica que ¢é
a base das anormalidades no nivel cognitivo, as
quais sdo associadas com as manifestacdes com-
portamentais” (American Psychiatric Association
[APA], 2023, p. 323). Os diagndsticos dos transtor-
nos especificos de aprendizagem sdo sustentados
por quatro critérios avaliativos, os quais descrevem
os déficits académicos e as condi¢Oes necessarias
para tal. Sendo estes (APA, 2023): (A) Dificuldades
na aprendizagem e no uso de habilidades académi-
cas — dificuldades de leitura, escrita e dominio do
senso numérico — que persistam por pelo menos
seis meses; (B) Habilidades académicas abaixo do
esperado para idade cronolégica, causando inter-
feréncias significativas em uma ou mais esferas da
vida do sujeito; (C) Dificuldades iniciadas durante
os anos escolares; (D) Tais dificuldades ndo podem
ser explicadas por outra deficiéncia, transtorno ou
aspectos psicossociais.

No entanto, apesar do manual (APA, 2023)
chamar a atencéo para a necessidade de um olhar
histérico, assim como a relacéo das habilidades aca-
démicas com o processo de ensino-aprendizagem,
observa-se que a centralidade desta condi¢éo e de
seu processo de avaliacdo tem sido colocada em
aspectos individuais e fisiologicos do sujeito (Giroto
et al., 2020), uma vez que este apresenta uma série

de sintomas comportamentais necessarios para o
diagnodstico, mas néo elucidam reflexdes sobre a
relacio destes com a realidade do sujeito analisado.
E, portanto, essencial considerar o contexto social e
cultural dos sujeitos avaliados como determinantes
na constituicao de seu psiquismo.

Teoria Histérico-Cultural e a
critica a padroniza¢ao do
processo ensino-aprendizagem

Borges e Gontijo (2020), em um movimento de
contextualizacdo histoérica, retomam a construcio
da avaliacdo psicoldgica infantil realizando uma
analise critica ao colocar que esse processo se
desenvolveu calcado no modelo psicométrico de
avaliacdo, de caracteristica médica-estatistica, com
uma visao fragmentada do individuo e seu desen-
volvimento. Giroto et al. (2020) relacionam isso a
crescente medicalizacdo do ndo-aprender, em que
questdes multifatoriais e complexas — de carater
social, histérico, econdmico, familiar, cultural,
politico e pedagodgico — sdo reduzidos a aspectos
biolégicos, transportando a légica biomédica para
as outras areas do saber.

Deste modo, esse fendmeno passa a ser compre-
endido a partir da dicotomia entre satude e doenca,
em que o ndo-aprender é tido como desviante e re-
cebe um diagnodstico médico e, com isso, legitima-se
a anormalidade em comparacéo as outras criancas
(Cruzetal,, 2022). Quando a crianca que ndo aprende,
¢é vista descolada do seu meio social, esta é encami-
nhada por institui¢cdes pedagdgicas para servigos de
saude, recebendo, portanto, o diagnostico médico e,
por sua vez, tratamentos medicamentosos.

Desde a década de 1990, as pesquisadoras Cecilia
Azevedo Lima Collares e Maria Aparecida Affonso
Moysés problematizam a alta incidéncia de pres-
cricdo de medicacdes para sintomas relacionados
as dificuldades no processo ensino-aprendizagem.
As autoras também discutem que a patologizacdo
da educagio, em que se considera como doenca
os processos de ndo-aprendizagem, desdobra-se
na medicalizacdo da educagéo, ou seja, tratar com
medicacdo sintomas de origem social, cultural e his-
torica (Collares & Moysés, 1994, 1996, 2011, 2014).
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Em contrapartida a tal pratica, percebe-se na
Teoria Historico-Cultural um forte amparo teérico
para a desconstrucdo de um olhar centralizado
nos déficits e/ou dificuldades do aluno, ampliando
a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem aos
outros participantes envolvidos na produ¢io da
queixa escolar e contextualizando-os a partir da rea-
lidade social e cultural do sujeito. Tal pressuposto
é colocado por Vigotski (1927/1995) ao ressaltar a
importancia das mediagdes sociais para o processo
de desenvolvimento. O autor sistematiza a relacdo
dialética entre tais processos a partir do principio
da lei geral do desenvolvimento cultural, na qual
propde que o desenvolvimento psiquico ocorre a
partir de um movimento de interiorizagio do plano
social (interpsiquico) para o meio psicologico (in-
trapsiquico); ou seja, primeiro o sujeito tem acesso
a determinado instrumento mediado socialmente
por meio da apropriacéo cultural de conhecimento,
para depois interiorizar esse instrumento social
como instrumento psicologico.

Um exemplo disto ¢ a linguagem, que se desen-
volveu socialmente a partir da mediacdo do outro
(em um plano social) e, a partir da relagdo com a
cultura o homem se apropriou da linguagem e a in-
teriorizou desenvolvendo seu psiquismo e fazendo
uso dessa funcdo psiquica superior enquanto um
instrumento de autorregulac¢do do comportamento;
isso permitiu ao homem um salto qualitativo no
pensamento, uma vez que a linguagem passa a ser
utilizada para planejar sua agio.

Assim, entende-se que as funcdes psiquicas
superiores — atenc¢éo voluntaria, linguagem, pensa-
mento, memoria voluntaria, imaginacéo, inteligéncia,
emocoes/sentimentos, sensagdes e percepcoes —,
essenciais ao desenvolvimento humano e a cons-
trugdo das habilidades académicas, ndo surgem de
modo natural e organico, mas a partir da relacdo
do sujeito com o meio social e as oportunidade de
internalizagcdo e apropriagdo da cultura que este
tem acesso, mudando qualitativamente a relacéo
do sujeito com o seu meio. Martins (2012) discute
que o meio cultural, social e histérico impacta
diretamente na forma como o sujeito internaliza
os valores, ideias, atitudes e praticas do contexto

em que esta inserido e o quanto a mediacéo social
possibilita a apropriacdo da cultura e possibilita a
aprendizagem deste aluno.

Uma vez que a aprendizagem nio ocorre no
vacuo, mas sim inserida em um processo de ensino-
-aprendizagem, é fundamental que o profissional
amplie seu objeto de estudo para além do sujeito
e suas dificuldades, considerando a apropriacdo
do conhecimento como um movimento dialético
de internalizacédo, que depende do modo pelo qual
se constroem as relacdes sociais envolvidas neste
processo e a qualidade das mediacdes que estas
disponibilizam (Facci et al., 2007).

Assim, a atividade psiquica do sujeito ndo pode
ser vista como um reflexo imediato de seu desen-
volvimento bioldgico, mas precisa ser entendida em
um complexo caminho de desenvolvimento mate-
rialista histérico e dialético (Clarindo, 2020) que “o
constituem como sujeito e mediam seu modo de
pensar, de sentir e de agir no mundo; portanto, ele
é uma sintese inacabada das multiplas relacdes que
estabelece com a cultura e a sociedade, configuradas
na processualidade” (Gesser, 2013, p. 71).

Vigotski (1927/1995) destaca que todos tém a
capacidade de se desenvolver desde que sejam dis-
ponibilizadas media¢des que permitam a internali-
za¢do da cultura na particularidade de cada sujeito,
o que desconstrdi a concepgio tradicional de um
padrdo normativo de aprendizagem. O autor con-
siderava o desenvolvimento enquanto um processo
ontogénico Unico, no qual cada crianga apresenta
necessidades especificas. Deste modo, pensar na
incapacidade do sujeito com um transtorno ou
uma deficiéncia de se adaptar a uma metodologia
universal é culpar a crianga pela incapacidade social
de lhe oferecer os instrumentos mediadores neces-
sarios para que ela internalize a cultura e promova
seu desenvolvimento.

Esse olhar ndo nega a existéncia de condicdes
biolégicas que alteram a relacido do individuo
com o meio, mas considera que tais aspectos tém
diferentes papéis na vida do sujeito a depender
da sua constitui¢do histérica e social (Clarindo,
2020). As transformacoes das exigéncias sociais,
nas diferentes épocas e culturas, refletem-se na
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intensidade com que determinada caracteristica
passa a ser classificada, podendo ser considerada
uma deficiéncia ou néio, assim como, a depender
da classe social desta pessoa, observam-se maiores
ou menores condicoes de adaptacdo social, geran-
do diferentes impactos para uma mesma condi¢do
biolégica (Cruz et al., 2022).

Nesse contexto, é fundamental reconhecer a im-
portancia de adotar uma perspectiva ampliada em
relacdo aos critérios nosologicos dos Transtornos
Especificos de Aprendizagem a partir do reconheci-
mento das necessidades dos alunos com dificuldades
no processo de aprendizagem, independentemente
de terem recebido um diagnodstico ou néo.

Acrescenta-se a essa discusséo que os publicos-alvo
da Educacéo Especial, de acordo com o Decreto n®
7.611 (2011), sao os estudantes com deficiéncias
(sensoriais, motoras ou intelectuais), Transtorno
Global do Desenvolvimento (atual Transtorno do
Espectro Autista) e Altas habilidades/Superdo-
tacao; sendo assim, estudantes com Transtornos
Especificos de Aprendizagem nao sao considerados
publicos-alvo da Educacdo Especial e, portanto, o
atendimento educacional especializado nao é ga-
rantido por lei. Destaca-se uma postura critica em
relacdo a necessidade de um laudo, uma vez que
esta classificacdo pode ser restritiva e insuficiente
para abarcar toda a diversidade de perfis e neces-
sidades educacionais, especialmente por limitar as
possibilidades de elaboracdo de mediacoes educa-
cionais personalizadas para atender as necessida-
des individuais dos alunos que nio possuem um
diagndstico formal.

Ressalta-se que existe a lei n® 14.254 (2021)
aos estudantes diagnosticados com Transtorno
Especifico de Aprendizagem, que dispde sobre o
acompanhamento integral para educando com
dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem, mas que, sobretudo, enfatiza a neces-
sidade do diagndstico precoce, encaminhamento e o
acompanhamento nos servicos de saide, reforcando
um olhar biologizante para dificuldades atencionais
e para o processo de aprendizagem.

Souza et al. (2020) discutem o quanto o que é
considerado normal estd dentro de um modelo
sociocultural, manifestado também na economia e
na politica, pois estas determinam quem é consi-
derado produtivo ou ndo em uma sociedade e, por
sua vez, quem se enquadra ou ndo a uma norma
pré-estabelecida ao padréo esperado.

Deste modo, a Teoria Historico-Cultural busca
superar a mera descri¢do do fendmeno observado,
adotando uma postura investigativa das causas que
implicam a sua existéncia (Asbahr & Lopes, 2006),
ou seja, ao receber uma queixa escolar, o psicélogo
ou psicopedagogo histdrico-cultural ndo limita sua
investigacdo ao consultério clinico, mas realiza o
movimento de devolver essa demanda a escola e
a familia, dialogando e incluindo-os no entendi-
mento e na transformacéo de tal realidade. Para
tal, a Teoria Historico-Cultural utiliza do método
Materialista Historico e Dialético como base de
analise; neste, entende-se a formacéo do sujeito e
a atividade psiquica se d4 a partir da sua interacdo
com a realidade concreta e materialista, interna-
lizando-a, o que viabiliza um leque ilimitado de
possibilidades de ser e agir ao sujeito, pois este é
dependente do momento histérico e do processo
de formacdo que lhe antecedeu, da cultura acu-
mulada ao longo da historia, a qual ocorre em um
constante movimento de contradi¢cdes dialéticas.

Luria (1981) também corrobora com tal afir-
macao ao colocar que o desenvolvimento psiquico
deve ser visto como um processo histérico no qual
o meio social da criang¢a induz o desenvolvimento
de processos de mediacdo de varias fungdes men-
tais superiores. Terra-Candido (2015) discute que
os conceitos de compensacio e neuroplasticidade
contribuem para se pensar o ndo-aprender para
além dos aspectos biologicos do sujeito, uma vez
que ha a possibilidade da reestruturacédo das liga-
cdes neuronais, assim, areas cerebrais nio com-
prometidas substituem as func¢des anteriormente
realizadas pelas areas comprometidas. Para além da
descentralizacio das justificativas do nao-aprender
aos aspectos individuais e bioldgicos, Luria (1981)
nos permite um olhar do sujeito em transformacio,
capaz de superar sua condigio bioldgica atual.
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Esse olhar para o movimento do sujeito na so-
ciedade em que ele esta inserido é o que subsidia a
atuacdo do profissional cuja base epistemologica se
ancora na Teoria Historico-Cultural, uma vez que
permite um processo de avaliagdo dos processos de
ensino-aprendizagem com foco nas potencialidades
do sujeito e na transformacéo da sua realidade con-
creta, como exploraremos no préximo topico.

As motivac¢des e consequéncias
da avaliacdo do nao-aprender

Como ja exposto, historicamente, a avaliacdo
da queixa escolar se construiu a partir do modelo
psicométrico de avaliagio, de caracteristica médica-
-estatistica (Borges & Gontijo, 2020). Tal concepg¢ao
de sujeito baseia-se em uma visdo normativa do
processo de ensino-aprendizagem, pautado em
ideias homogeneizadoras que ndo valorizam as
diferencas inerentes de cada sujeito e atribuem o
desempenho escolar a causas individuais, da perso-
nalidade ou de sua capacidade cognitiva (Borges &
Gontijo, 2020). Percebem-se discursos permeados
por “uma visdo médica preocupada em distinguir o
(Borges & Gontijo,
2020, p. 5), as criancas “normais” das “doentes”

“sd0” do “nao-sdo” ou “insano™
com déficits, transtornos ou disturbios que lhes
impedem de aprender. Giroto et al. (2019) reforcam
tal posicionamento ao chamarem a atencdo para o
uso da expressio “doenca do ndo-aprender” e para a
normalizacéo de tal, evidenciando uma significacéo
ja estabelecida e apropriada culturalmente.

Aqui no Brasil, a producdo deste discurso
relaciona-se a influéncia da psicometria e higiene
mental nas escolas, marcadas por uma pratica psi-
copedagogica focada nas capacidades individuais,
onde se considerava possivel medir a inteligéncia
(Hostins, 2000; Machado, 2000). Tais metodologias
ndo consideravam as diferencas sociais de cada
sujeito, as desigualdades de acesso e qualidade de
instrumentos mediadores disponiveis nas diferentes
classes sociais e o impacto delas no desenvolvi-
mento das fung¢des psiquicas superiores (Machado,
2000), assim como, desconsideram os diferentes
processos de internalizacdo e os conhecimentos em
processo de aquisi¢do. Deste modo, a avaliagdo dos

processos de ensino-aprendizagem baseada exclu-
sivamente em testes e/ou em aspectos intrinsecos
do sujeito encobre o modo com que se da o processo
de ensino-aprendizagem, as multiplas relagdes so-
ciais envolvidas em tal e o modo singular com que
cada sujeito as vivencia.

Patto (1997) associa tal pratica individualizante
e reducionista a producdo de laudos, que muitas
vezes sdo utilizados como instrumentos de exclusdo
da crianca que ndo-aprende. A autora denomina
tal fendmeno de producdo do fracasso escolar, uma
vez que ndo ha a busca por superar as demandas
apresentadas, mas de atestar ou justificar o nio
aprender com base em “disturbios fisicos ou psi-
quicos encerrados no individuo” (p. 4).

Deste modo, ignoram-se as condi¢des da rea-
lidade educacional brasileira, retirando da discus-
sdo a responsabilidade social, politica, familiar e
pedagodgica do processo de ensino-aprendizagem
ao considerar apenas a descri¢do ou o resultado
de testes que medem o que a crianga consegue ou
ndo fazer e justificando-os a partir do adoecimento
do sujeito (Conselho Federal de Psicologia [CFP],
2015). Bock (2003) afirma que, na histéria da Psico-
logia da Educacéo, houve a cumplicidade ideologica
desta ciéncia com o “ocultamento do carater social
da educacio” (p. 85).

Tais concepc¢des e praticas frente as queixas
escolares tém gerado um impacto observavel no
aumento do encaminhamento de criancas aos
servicos de saude (Giroto et al., 2019; Facci et al.,
2007). Amaral e Caponi (2020) chamam a atengio
para as orientacOes que, num ideal de prevencéo
do agravamento das dificuldades de aprendizagem,
estimulam o encaminhamento de alunos “suspeitos”
para avaliacdo na area de satude, contribuindo para
a construgdo de um entendimento de que qualquer
desvio no processo “ideal” de aprendizagem deve ser
entendido como um sintoma de uma psicopatologia
e tratado na esfera clinica.

Com o aumento dos encaminhamentos médi-
cos, observa-se também o aumento da intervencéao
médica, o farmaco (Scarin & Souza, 2020), que
tende a ser bem aceito pela escola e pela familia
(CFP, 2015, p. 11). O impacto de tal pratica se da na
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cristalizagdo da transformacéo da realidade, uma
vez que as estratégias de ensino-aprendizagem, as
estruturas administrativas, as condicdes de tra-
balho e as relagdes sociais envolvidas na queixa
escolar permanecem inquestionaveis, gerando
a estratificacdo da posicdo social da pessoa que
nido aprende (Chagas & Pedroza, 2016). Borges
e Gontijo (2020) ressaltam a importancia de néo
se afirmar do modo leviano a existéncia de uma
psicopatologia ou um déficit intelectual, pois tais
contribuiram para a estereotipacéo e estigmatiza-
cdo do sujeito, dificultando ainda mais o processo
ensino-aprendizagem. O CFP (2015, p. 7), em sua
cartilha “Recomendacoes de praticas ndo medica-
lizantes para profissionais e servicos de educacio
e saude” orienta que os profissionais:
Tanto da area da educacio como da saude,
néo deve ser o de procurar o que falta (falta
atencdo, falta disciplina, falta comida, falta
coordenacdo motora...), pois, nesse caso,
a logica é a mesma da medicalizacdo. O
olhar deve se voltar para tudo que situa as
condicdes do inicio e de todo o decorrer do
processo que gerou a questdo; perguntas que
nos levem a entender quando, porqué, para
qué, com quem, para quem, onde o problema
se encontra nos mostram esse caminho. (CFP,
2015, p. 7)

A concepgio psicométrica da avaliacido do ndo-
aprender também esbarra nos pressupostos da
Teoria Historico-cultural ao considerar o sujeito
como um produto estatico. Patto (1997) enfatiza
que os testes psicométricos “medem produtos de
processos mentais, ignorando o processo de produ-
cdo da resposta, mais importante na determinacéo
do estagio de desenvolvimento intelectual” (p. 3).
Observa-se que os testes psicologicos podem real-
mente indicar o nivel de desenvolvimento ja con-
solidado na crianga, mas nos dizem pouco sobre o
processo ontologico de formacéo de tais habilidades
e se mostram incompativeis com a observacdo do
desenvolvimento ou nio das novas habilidades e
conhecimentos. No préximo topico exploramos um
pouco mais sobre as possibilidades de investigacao.

Caminhos possiveis para investigar a
crian¢a que nao aprende ndo escola

Vigotski, em seu movimento de busca pela su-
peracdo da dicotomia e a fragmentacdo do sujeito
que pautavam o olhar e a intervencio terapéutica
das ciéncias psicologicas, construiu na Teoria
Historico-Cultural meios para pensar este em sua
totalidade, ndo mais reduzindo-os a aspectos isola-
dos da dualidade mente e corpo, mas considerando
tais aspectos em sua dialética (Oliveira, 1993). Para
o autor, compreender o sujeito é ter como objeto
de estudo o seu processo de desenvolvimento, o
qual ocorre imerso em relagdes sociais e em um
contexto materialista historico e dialético. Anco-
rado nos pressupostos vigotskianos, o profissional
empenha-se para enxergar além da aparéncia do
objeto — o imediato e evidente - realizando um
verdadeiro processo investigativo que busca pela
esséncia do fendmeno, ou seja, a estrutura e dina-
mica que os sustentam. Tal concepcio ancora-se na
ideia marxista de que “toda ciéncia seria supérflua
se houvesse coincidéncia imediata entre a aparéncia
e a esséncia das coisas (...)” (Marx, 2008, p. 1080).

Deste modo, a construcao de um pensamento
interventivo baseado na Teoria Historico-Cultural
inicia-se na identificacéo do periodo de desenvolvi-
mento do individuo e no diagnéstico do desenvolvi-
mento, ou seja, a investigacdo da zona de desenvol-
vimento proximal (ZDP). Na definicdo de Vigotski

A distancia entre o nivel de desenvolvimen-
to real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, deter-
minado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em cola-
boracdo com companheiros mais capazes.
(Vigotski, 1931/2007, p. 97)

“Na pratica, trata-se da identificagdo dos pro-
cessos maturacionais ja consolidados (zona de
desenvolvimento real), e principalmente daqueles
que estdo em processo de maturagdo (zona de
desenvolvimento potencial)” (Alves & Caldas,
2020, p. 186). Como ja exposto anteriormente, tal
analise é contextualizada em sua histéria de vida
e abrange muito mais que os sintomas emergentes
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como queixa manifesta, pois se entende que para
compreendé-los é necessario investigar o processo
de desenvolvimento do sujeito e as tramas sociais
nas quais ele esta imerso.

Um dos principais conceitos propostos por Vi-
gotski (2010), a zona de desenvolvimento potencial
(ZDP), traz luz as habilidades em processo de de-
senvolvimento, considerando-as tio fundamentais
para o processo de avaliacdo e intervengao quanto
os processos maturacionais ja consolidados. A ZDP
diz sobre o momento de desenvolvimento em que
determinadas habilidades ainda estdo em processo
de maturacdo. Neste momento, observa-se que ape-
sar do sujeito ndo conseguir realizar tal atividade
sozinho, ela se torna possivel a partir da mediacdo
do outro. Assim, ressalta-se a importancia da rela-
¢do social para o desenvolvimento psiquico:

Podemos medir ndo s6 o processo de desen-
volvimento até o presente momento e os pro-
cessos de maturacdo que ja se produziram,
mas também os processos que estdo ainda
ocorrendo, que s6 agora estdo amadurecendo
e desenvolvendo-se. (Vigotski, 2010, p. 112)

Para além da avaliagdo do que o sujeito pode ou
nao fazer, a ZDP se torna valiosa na investigacdo
do modo pelo qual a crianca constréi tal resposta,
compreendendo a forma subjetiva com que as
funcoes psiquicas complexas se articulam no de-
senvolvimento daquele sujeito. Luria (1981) coloca
que um mesmo sintoma pode advir de diferentes
configuracgdes cerebrais, assim, o foco de sua analise
clinica nio esta na estrutura cerebral (lesionada
ou néo) ou no resultado de uma atividade, mas
em seu processo de construcdo, nas estratégias
e planejamentos que o sujeito desenvolve para
alcancar seu objetivo. Entende-se que esse olhar
nos permite perceber a configuracgio e a relagao de
suas fung¢des psicoldgicas superiores, os recursos
compensatoérios que o sujeito utiliza para lidar
com as dificuldades que surgem, evidenciando suas
potencialidades (Terra-Candido, 2015). E colocado
por Alves e Caldas (2020) que a atuacéo do profis-
sional baseado na perspectiva Historico-Cultural se
da com enfoque nesta zona de desenvolvimento e
a partir da potencialidade que o sujeito apresenta.

Ao investigar a relacdo do diagnodstico desenvol-
vimental e as queixas escolares, faz-se necessario
um movimento de analise materialista historico e
dialético que considere os sentidos e significados
sobre si e sobre o outro. Deste modo, investiga-se
quais as repercussoes de tais sintomas para o de-
senvolvimento daquela pessoa, como passa ela ser
vista na familia e o que este representa para o seu
grupo cultural, assim como, as medidas pedagdgicas
ja tomadas e quais ainda sdo possiveis, uma vez que
a relacio da crianca no ambiente escolar contribui
para a compreensdo e analise de sua queixa escolar
(Alves & Caldas, 2020; Terra-Candido, 2015).

Como ja exposto anteriormente, a partir do con-
ceito de plasticidade cerebral de Luria (1981) e a con-
cepcio de Vigotski (2010) acerca da dialética entre a
aprendizagem e o desenvolvimento, constroi-se na
Teoria Historico-Cultural um olhar para um sujeito
como um ser em constante transformacao. Assim,
tais investigacdes sdo pensadas com o objetivo de
possibilitar interven¢des que instrumentalizam o
sujeito em sua acdo no mundo e criem estratégias
para lidar com determinadas dificuldades, tornan-
do-o consciente do seu agir no mundo, buscando
mediar o processo de desenvolvimento do sujeito
para que condutas que anteriormente estavam
na zona de desenvolvimento potencial passem ao
nivel de desenvolvimento real (Terra-Candido,
2015). Nessa discussdo, nas palavras de Moysés e
Collares (1997):

[...] olhar o que a crianca sabe, o que ela tem,
o que ela pode, o que ela gosta. Nao se pro-
pde nenhuma tarefa previamente definida,
nao se pergunta se sabe fazer determinada
coisa, mesmo que seja empinar pipa, ou
jogar bolinha de gude. Pergunta-se o que
ela sabe fazer. E, a partir dai, o profissional
busca, nessas atividades, nas expressdes que
ela ja adquiriu, o que subsidia e permite tais
expressdes. Em vez de a crianca se adequar
ao que o profissional sabe perguntar, este é
quem devera se adequar as suas expressoes,
a seus valores, a seus gostos. (Moysés &
Collares, 1997, p. 131)
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Por fim, Terra-Candido (2015) destaca que o cres-
cimento do sujeito durante o processo pedagogico
pode ser observado a partir da analise qualitativa
por meio da comparacio do sujeito com ele mesmo.
As intervengdes psicopedagdgicas atuariam no
processo e ndo no produto da aprendizagem, respei-
tando as particularidades de cada sujeito singular.

Consideragoes

A partir do processo de pesquisa e construgio
do presente artigo, observou-se que a avaliacdo e
a intervencio da queixa escolar, historicamente, se
desenvolveram centradas na pessoa que nao apren-
de, corroborando com praticas medicalizantes que
limitam a investigacio desse fendmeno a aspectos
biolégicos e individuais do sujeito. Tal modo de en-
xergar o ndo-aprender foi culturalmente apropriado
e bem aceito por profissionais da saude, professores
e familiares, que encontram neste uma justificativa
para as dificuldades escolares.

Contudo, a partir de uma analise critica baseada
nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural
e do método Materialista Historico e Dialético,
percebe-se que tal modo de compreender as queixas
escolares tem transformado os sintomas de aspec-
tos psicossociais em sua causa — ou seja, ao invés
de se olhar para a realidade politica, pedagogica,
social e familiar do sujeito e buscar compreender
como estas tém atravessado o processo de ensino-
-aprendizagem e influenciado nas queixas escolares,
centraliza-se o olhar na aparéncia do fendmeno, no
sujeito que ndo aprende, e buscam-se causas que
o0 justifiquem em si. Ao ignorar a realidade social
do sujeito, estratificam-se as oportunidades de
transformacéo desta, produzindo o fracasso esco-
lar (Patto, 1997) e a estereotipacdo da pessoa que
ndo aprende, limitando suas possibilidades e seu
potencial de transformacéo.

Assim, parece-nos que a pratica da avaliacéo
dos processos de ensino-aprendizagem como trans-
tornos ou déficits cognitivos, historicamente, vem
se construindo como um processo de “justificar” o
nao-aprender com implicagdes claras na exclusao de
pessoas que fogem a um padrao dito como normal,

seu foco parece estar mais relacionado ao diagnos-
tico, produzir laudos, do que de pensar prognosticos
e a transformacéo do fenémeno.

Essa visdo tradicional do ndo-aprender esbarra
de diversas formas nos pressupostos da Teoria
Historico-cultural, para além das criticas acerca
da sua motivagdo e consequéncia. Para Vigotski
(1927/1995), pensar o desenvolvimento é entender
que as funcdes psiquicas superiores se desenvolvem
a partir da mediagio social e ndo em um processo
de maturagio bioldgica, assim, o desenvolvimento
cognitivo necessario para as habilidades académicas
s6 pode ser entendido a partir do contexto social e
das oportunidades de mediacdo aos quais o sujeito
tem acesso. Ha também uma forte critica ao ideal
de normalidade e padronizacdo dos sujeitos, ao
considerar que cada pessoa se desenvolve em um
processo ontogenético singular e que, uma vez
disponibilizadas as media¢des necessarias, todos os
sujeitos podem se desenvolver. O autor também nos
chama a atencéo para a Zona de Desenvolvimento
Proximal, que a partir das contribuicdes de Luria
(1981) nos ajuda a olhar para o sujeito como um ser
em constante transformacao.

Assim, o foco do profissional baseado na Teoria
Historico-Cultural nao se concentra em atribuir um
diagnoéstico comportamental aos sintomas do sujei-
to, assim como, sua analise nio se limita as queixas
manifestadas pela familia ou a escola, uma vez que
tais praxis se restringiriam a compreender e intervir
na aparéncia do fendmeno observado. Contrapondo
tais praxis, a Teoria Historico-Cultural, a partir de
uma analise do periodo de desenvolvimento do
sujeito e da investigacdo dos caminhos percorridos
durante as atividades realizadas com ou sem auxilio
do mediador (ZDP e ZDR), busca perceber os pro-
cessos de desenvolvimento, as relacées complexas
e interligadas das funcdes psiquicas superiores, os
sentidos e as estratégias desenvolvidas pelo sujeito
frente a um desafio, entendendo-as em sua relacio
materialista, historico e dialética com o meio social.
Esse movimento permite-nos perceber os atraves-
samentos e potencialidades do sujeito, e é neste
espacgo que o profissional baseado nesta concepgao
teodrica pauta a sua atuacao.
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