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Resumo

A leitura é uma habilidade complexa, pois envolve aspectos
linguisticos, cognitivos e ambientais, além de ser essencial
para a adequada insercdo social. A literatura descreve pre-
ditores imprescindiveis para o processo de aquisicdo da lin-
guagem escrita. Dentre os preditores da compreensao leitora,
o vocabulario é o mais citado, porém estudos comecaram
a investigar a contribui¢do da consciéncia sintatica nessa
habilidade de leitura. Diante disso, o objetivo deste estudo
foi analisar se ha influéncia do vocabulario e consciéncia
sintatica na leitura de escolares com dificuldades de apren-
dizagem. Trata-se de um estudo documental retrospectivo.
A amostra foi composta por 36 escolares do 2° ao 4° ano do
Ensino Fundamental, 23 (64%) do género masculino e 13
(36%) do género feminino. Foram avaliadas as habilidades
de vocabulario receptivo, consciéncia sintatica e leitura. Foi
realizada analise estatistica descritiva e inferencial, por meio
do Coeficiente de Correlacio de Spearman e do Teste de
Kruskall-Wallis. O nivel de significancia estatistica adotado
para todos os testes foi de p<0,05. Os resultados indicaram
que escolares com nivel de leitura alfabético ou ortografico
apresentaram melhor desempenho em consciéncia sintatica.
Em relacdo a compreenséo leitora, os escolares que apre-
sentaram compreensio parcial ou total de leitura obtiveram
melhor desempenho em vocabulario e consciéncia sintatica
e houve correlacdo significativa positiva entre as habilidades
vocabulario e consciéncia sintatica. Esses achados permitem

Summary

Reading is a complex skill, as it involves linguistic, cognitive
and environmental aspects, in addition to being essential for
adequate social inclusion. The literature describes essential
predictors for the written language acquisition process.
Among the predictors of reading comprehension, vocabu-
lary is the most cited, but studies have begun to investigate
the contribution of syntactic awareness in this reading
skill. Therefore, the objective of this study was to analyze
whether vocabulary and syntactic awareness influence
the reading of students with learning difficulties. This is a
retrospective documentary study. The sample consistent of
36 students from the 2™ to 4™ year of elementary school,
23 (64%) male and 13 (36%) female. Receptive vocabulary,
syntactic awareness and reading development were asses-
sed. The data was analyzed using descriptive and inferential
statistics, through Spearman’s Correlation Coefficient and
Kruskall-Wallis Test. The level of significance was p<0.05.
The results indicated that students who presented alphabetic
or orthographic reading level performed better on syntactic
awareness. In relation to reading comprehension, students
with partial or total reading comprehension presented
better vocabulary and syntactic awareness skills and; there
was a significant positive correlation between vocabulary
and syntactic awareness skills. These findings allow us
to conclude that linguistic and metalinguistic skills are
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concluir que as habilidades linguisticas e metalinguisticas
estdo relacionadas intimamente entre si e com a leitura em
escolares com dificuldades de aprendizagem.

Unitermos: Vocabulario. Leitura. Compreensio. Testes
de Linguagem. Aprendizagem.

Introducéao

A leitura é uma habilidade complexa, pois en-
volve aspectos linguisticos, cognitivos e ambientais,
essenciais para a adequada insercdo social. Nesse
sentido, a leitura possibilita a ampliagdo do voca-
bulario, melhorias na produgéo escrita e construcéo
de novos saberes por meio da integracdo de conhe-
cimentos (Cruz & Silva, 2017). Diferentemente da
aquisicao da linguagem oral, que ocorre natural-
mente por meio de intera¢des comunicativas com
o meio em que esta inserida, a aprendizagem da
leitura exige um ensino formal.

A aquisi¢do da leitura consiste em um processo
interativo que passa por trés niveis: logografico,
alfabético e ortografico (Frith, 1985). Na etapa inicial
- nivel logografico - a crianca é capaz de reconhe-
cer palavras familiares que pertencem ao seu léxico
de input visual. Para isso, considera caracteristicas
graficas sem obedecer a organizacio das letras na
formacéao da palavra, tampouco as caracteristicas
fonoldgicas. Na etapa seguinte — nivel alfabético — a
crianca passa a identificar o alfabeto e a desenvol-
ver a habilidade de consciéncia fonologica. Nesse
nivel ocorre a aprendizagem da relacdo grafema-
-fonema sem que o texto seja compreendido. Por
fim, no terceiro nivel - ortografico — a leitura passa
a ser automatizada, pois a crianga ja desenvolveu a
consciéncia fonologica e a decodificacdo da palavra
ocorre de forma fluida. Nesse nivel, a rota lexical
passa a ser predominante e ocorre a compreensao
do material lido (Frith, 1985).

Diversas habilidades vém sendo discutidas
na literatura como preditoras da leitura, a saber:
processamento fonoldégico, que inclui a conscién-
cia fonolégica, memoria de trabalho fonologica e
nomeacdo automatica rapida (Navas et al., 2014;
Schoenel et al., 2020; Stappen & Reybroeck, 2018);
e o vocabulario (Guimardes & Mousinho, 2019;

closely related to each other and to reading in students with
learning difficulties.

Keywords: Vocabulary. Reading. Comprehension. Lan-
guage Tests. Learning.

Nalom et al., 2015; Sidek & Rahim, 2015). Além
dessas habilidades, fatores ambientais, como aspec-
tos socioecondmicos, culturais e emocionais tam-
bém podem influenciar o desempenho em leitura
(Oliveira et al., 2016). No entanto, alguns deles séo,
com mais frequéncia, associados a habilidades espe-
cificas de leitura do que outros, como: a consciéncia
fonologica, que esta fortemente relacionada com a
decodificacdo de palavras, devido a influéncia na
rota fonologica da leitura (Tambyraja et al., 2015)
e o vocabulario, considerado o principal preditor
da compreensio leitora (Guimardes & Mousinho,
2019; Sidek & Rahim, 2015).

Quando se trata do desenvolvimento da lin-
guagem escrita, o vocabulario é um alicerce para
adquirir habilidades de alfabetizacdo (Guaresi et al.,
2017), pois a medida que a crianca maximiza seu
arcabouco lexical, o processo de decodificacédo se
torna mais rapido e, consequentemente, o vocabulo
passa a ser compreendido com mais facilidade. Em
consonancia, acredita-se que quando uma crianga
¢ capaz de compreender a linguagem escrita, uma
relacdo de reciprocidade é consolidada entre leitura
e vocabulario (Nalom et al., 2015).

Apesar de o vocabulario exercer importante
funcédo para o desenvolvimento da leitura, outros
fatores que podem interferir na compreensao
leitora vém sendo investigados, pois criancas que
aprenderam a ler nos anos iniciais da alfabetizagio
muitas vezes comecgaram a apresentar dificuldade
na compreensio de leitura a partir do 5° ano, devido
ao aumento da complexidade dos textos, visto que
conhecer o significado das palavras e aprender a
ler/decodificar ndo é suficiente para compreender
textos. Diante desse cenario, pesquisadores realiza-
ram um estudo para investigar se o desempenho em
vocabulario e consciéncia sintatica tem relacdo com
dificuldades de compreensdo leitora em estudantes
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do 5° ano e observaram que as duas variaveis mos-
traram correlagéo significativa com a compreensio
leitora, pois a dificuldade de compreensdo também
pode ser justificada pela consciéncia sintatica
(Mokhtary & Niederhauser, 2013).

A consciéncia sintatica consiste na habilidade
metalinguistica de refletir e manipular sobre a
estrutura gramatical da lingua falada (Cain, 2007).
Possui papel importante nos estagios mais poste-
riores do desenvolvimento da leitura, em especial
na compreensio leitora (Bublitz, 2010; Mariangel &
Jiménez, 2016), possibilita a compreensao sintatica
relacionada a organizacdo de uma sentenca e a
deteccdo de erros no reconhecimento de palavras
por meio de habilidades de monitoramento (Brimo
et al., 2017).

Levando em consideracéo a relagdo entre com-
preenséo da leitura e consciéncia sintatica, foi ob-
servado que a consciéncia sintatica foi um preditor
significativo da compreensdo leitora ao controlar
outras variaveis como idade, sexo, quociente de
inteligéncia néo verbal, leitura de palavras, voca-
bulario oral e consciéncia morfologica em criancas
falantes do espanhol que estavam no 4° ano do
Ensino Fundamental (Simpson et al., 2020). Tam-
bém foi identificada correlacio entre o subteste de
categorizacdo de palavras da Prova de Consciéncia
Sintatica (PCS) com a taxa de acuracia de leitura de
texto em um grupo de criancas brasileiras do 4° e
5° ano do Ensino Fundamental sem dificuldades de
aprendizagem (Teixeira et al., 2016).

De acordo com o exposto acima, o objetivo deste
estudo foi analisar se ha influéncia do vocabulario
e consciéncia sintatica na leitura de escolares com
dificuldades de aprendizagem.

Método

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Eti-
ca em Pesquisa do Hospital Universitario Onofre
Lopes da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (HUOL/UFRN), Brasil, sob o numero
1.012.635. Todos os participantes assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e/
ou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE). Estudo documental retrospectivo realizado

por meio da analise de prontuarios do periodo de
avaliacdo de 2017 a 2019. Os dados investigados
foram a historia clinica e a avaliagdo de pacientes
do Laboratério de Linguagem Escrita, Interdisci-
plinaridade e Aprendizagem do Departamento de
Fonoaudiologia da UFRN, que avalia e intervém em
criancas e adolescentes com queixas de dificuldades
escolares, para identificacio de sinais sugestivos de
transtornos especificos de aprendizagem. Em geral,
esses escolares sdo encaminhados de outros servicos
de satde, educacdo, da propria clinica escola de
Fonoaudiologia da Universidade, bem como por
procura espontanea de familiares.

Para selecao dos prontuarios, os seguintes
critérios de inclusdo foram adotados: (a) dados de
criancas que participaram do processo avaliativo
fonoaudiolégico completo no laboratério com os
instrumentos de avaliacdo propostos nesta pes-
quisa; (b) prontuarios com dados de anamnese que
continham queixa de dificuldade de aprendizagem
da criancga em leitura, escrita e/ou matematica, sem
qualquer diagnoéstico definido; (c) criancas que es-
tavam matriculadas entre o 2° e 4° ano do Ensino
Fundamental no momento da avaliacdo. Como
critério de exclusio, foi considerado: (a) escolares
que tinham histérico de déficits sensoriais ndo
corrigidos ou neurolégicos e/ou psiquiatricos ja
diagnosticados, ou seja, que ja havia alteracdo que
justificasse a sua dificuldade em aprender.

Participaram do estudo 36 escolares de 7 a 12
anos de idade, provenientes de escolas publicas e
privadas. A amostra foi composta por 23 (64%) do
género masculino e 13 (36%) do género feminino,
com média de idade de 9 anos e 8 meses (dp=1ano e
3 meses). Quanto ao ano escolar em que estavam no
momento em que foram avaliados, 6 (17%) estavam
no 2° ano, 13 (36%) no 3° ano e 17 (47%) no 4° ano.

As avaliacOes foram realizadas entre duas e
trés sessodes de 45 minutos cada por estudantes de
graduacio e pos-graduacio previamente treinados.
As seguintes habilidades foram avaliadas:

Vocabulario receptivo: Teste de Vocabulario por
Figuras USP — Tvfusp (Capovilla, 2011). Foi utilizada
a versdo completa do teste, composta por 139 esti-
mulos, distribuidos em 82 substantivos, 25 adjetivos,
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31 verbos e uma preposicdo. As palavras-alvo sdo
apresentadas oralmente pelo avaliador e a crianca
deve apontar, entre quatro opgdes, a imagem que
corresponde ao que foi dito. O escore total obtido
no teste é a soma dos acertos, que vale um ponto
cada, totalizando 139.

Consciéncia sintatica: Prova de Consciéncia Sin-
tatica — PCS (Capovilla & Capovilla, 2006). Instru-
mento elaborado para avaliar escolares do Ensino
Fundamental, a PCS apresenta quatro subtestes. O
primeiro, julgamento gramatical (20 itens), avalia
se a crianga consegue identificar frases com erros
gramaticais, morfémicos (exemplo: sua lapis é azul)
ou alteragdes de ordem (ex.: gosto eu de macarréo);
o segundo, denominado correcido gramatical (10
itens), avalia se a crian¢a tem capacidade para,
além de identificar o erro, corrigir a sentenca; o
terceiro subteste, correcio gramatical de frases com
incorre¢des gramaticais e semanticas (10 itens),
avalia se a crianca consegue discernir o erro da
frase junto da alteragido seméntica e, mesmo assim,
corrigir apenas a agramaticalidade da sentenca (ex.:
as menina desceu para o céu); e, por fim, o subteste
de categorizagao de palavras (15 itens), no qual a
crianca deve classificar as palavras fornecidas pelo
teste em substantivo, adjetivo e verbo. Esse teste
oferece informacoes acerca do nivel de escolaridade
da crianca, visto que as classes de palavras sdo um
conteudo académico que necessita de instrugéo
formal na escola. O escore total é obtido por meio
da soma dos acertos nos quatro subtestes, que to-
talizam 55 pontos.

Leitura: para analise do nivel e compreensao da
leitura, foram utilizados o Protocolo de Avaliacdo do
Nivel de Leitura baseado no referencial tedrico de
Condemarin e Blomquist (1989) e Grégoire e Piérart
(1997) e o instrumento Avalia¢do da compreensio
leitora de textos expositivos: para fonoaudidélogos
e psicopedagogos (Saraiva et al., 2015). Assim,
baseando-se no manual do instrumento, a esco-
lha do texto foi feita de acordo com o objetivo do
avaliador e com as caracteristicas do escolar a ser
avaliado. Inicialmente, a leitura era sugerida a partir
do nivel escolar, porém por se tratar de criancas
com dificuldades de aprendizagem, considerou-se
a analise com um mesmo texto para que as

comparagdes pudessem ser feitas. Na avaliacdo do
nivel de leitura, enquanto a crianca realiza a leitura
oral, o avaliador observa aspectos como utilizacdo
de apoio digital durante a leitura, decodificacédo de
grafemas vocéalicos e consonantais, de palavras, lei-
tura de palavras inventadas, presenca de entonacéo,
tipo de leitura e velocidade de leitura. De acordo
com a anélise do instrumento utilizado, o nivel de
leitura é classificado em logografico, alfabético,
ortografico, transicdo logografico-alfabético ou
transicdo alfabético-ortografico. Para a avaliacédo
da compreensio leitora, foram utilizadas as seis
perguntas orientadoras sugeridas pelo instrumento.
Para a anélise, os seguintes critérios foram adota-
dos: ndo compreendeu - ndo acertou nenhuma das
perguntas; compreendeu parcialmente - acertou de
uma a cinco perguntas; compreendeu totalmente -
acertou as seis perguntas.

Os dados coletados foram tabulados e analisados
no software IBM® SPSS Statistics versdo 20. Foi rea-
lizada analise descritiva das variaveis categoricas,
por meio das frequéncias absoluta (n) e relativa (%),
e das variaveis quantitativas por meio da média,
mediana, valores minimo e maximo, desvio-padrdo
e quartis. Para analisar se houve correlacdo entre
as variaveis vocabulario e consciéncia sintatica,
foi realizado o Coeficiente de Correlacdo de Spe-
arman. A magnitude do Coeficiente de Correlacao
de Spearman foi classificada da seguinte forma:
desprezivel (menor ou igual a 0,3), fraca (entre 0,4
e 0,5), moderada (entre 0,6 e 0,7), forte (entre 0,8 e
0,9) e muito forte (maior que 0,91). Para verificar
a existéncia de variacdo de médias das variaveis
vocabulario e consciéncia sintatica em relacio aos
grupos de compreensao de leitura e de nivel leitura,
foi realizado o Teste de Kruskal-Wallis. Os escolares
da amostra foram agrupados em trés categorias de
nivel de leitura - “nivel logografico ou em transi-
c¢do logografico-alfabético”, “nivel alfabético ou em
transi¢do alfabético-ortografico” e “nivel ortogra-
fico” - de acordo com a relacdo entre esses niveis
e a habilidade de compreenséao leitora para analise
estatistica dos dados. Foram empregados testes ndo
parameétricos devido a heterogeneidade da amostra.
O nivel de significancia estatistica adotado para
todos os testes de analise inferencial foi de p<0,05.
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Resultados

Os resultados referentes a distribuicédo dos parti-
cipantes quanto ao nivel de leitura e compreensao lei-
tora por ano escolar estdo apresentados na Tabela 1.

Em relacdo ao desempenho obtido na avaliagao
do vocabulario e consciéncia sintatica, os partici-
pantes apresentaram desempenho dentro do espe-
rado para a escolaridade, conforme os valores de
referéncia dos instrumentos utilizados (Tabela 2).

Foi identificada correlagio significativa de mag-
nitude moderada entre as variaveis vocabulario
(escore total do instrumento utilizado) e consciéncia
sintatica (escore total do instrumento utilizado).
Na anélise da correlacdo entre os subtestes dos

Tabela 1

instrumentos, foram identificadas correlacdes sig-
nificativas de magnitude desprezivel a fraca, exceto
em relacdo aos acertos de preposicdes (Tabela 3).

Quanto a comparacio das variaveis vocabulario
e consciéncia sintatica entre os niveis de leitura
(Tabela 4), as médias de consciéncia sintatica apre-
sentaram variacdo significativa entre os grupos,
sugerindo que, a medida que o desempenho em
consciéncia sintatica melhora, as criangas avancam
no nivel de leitura. Apesar de nio ter sido encon-
trada significancia estatistica, também foi possivel
observar que o desempenho em vocabulario foi
melhor nas criancas que apresentavam nivel alfa-
bético e ortografico de leitura.

Descricdo do nivel de leitura e compreensio leitora dos participantes de acordo com o ano escolar (n=36)

Nivel logografico Nivel alfabético

/ Transicdo / Transicdo Nivel Nao - -
Byt Pl yu: J Compreensao Compreensao

Variaveis logografico- alfabético- ortografico compreende arclal (n=5) total (n=7)

alfabético ortografico (n=6) (n=24) P

(n=14) (n=16)

22 ano 1(7%) 3 (19%) 2 (33%) 2 (8%) 2 (40%) 2 (29%)
32ano 5 (36%) 6 (37%) 2 (33%) 10 (42%) 1(20%) 2 (29%)
42 ano 8 (57%) 7 (44%) 2 (33%) 12 (50%) 2 (40%) 3 (42%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 2

Andlise descritiva das varidveis quantitativas (n=36)

Variaveis Média * DP

Minimo Maximo

Vocabulario

Mediana; Q,, - Q,

Desempenho esperado

5

Substantivos 69,56+6,34 71,00; 65,50 - 74,00 54 79 —
Adjetivos 18,22+3,82 19,00; 16,00 - 21,00 5 25 —
Verbos 25,47+3,35 26,00; 23,25 - 28,00 16 30 —
Preposicoes 0,14+0,35 0,00; 0,00 - 0,00 (0] 1 —
Total de acertos 114,75+13,15 117,50; 108,25 - 121,75 78 145 105 - 117
Consciéncia sintatica

Julgamento 17,69+2,73 19,00; 17,00 - 20,00 9 20 17 - 20
gramatical

Corregédo gramatical 7,36+2,78 8,00; 6,00 - 10,00 (0] 10 7-9
Corregao 7,53+2,91 9,00; 6,00 - 10,00 0 10 6-9
gramatical de frases

agramaticais e

assemanticas

Categorizacao de 7,61x£3,95 7,50; 5,00 - 10,75 (0} 14 5-14
palavras

Total de acertos 40,19+0,62 42,00; 35,50 - 49,00 9 54 37 -52

DP = desvio-padrao; Q,, = primeiro quartil; Q,, = terceiro quadril
Fonte: Dados da pesquisa.
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Em relacdo a compreensio leitora, ndo foi ob-
servada variacdo significativa do desempenho em
vocabulario e consciéncia sintatica entre os grupos
de participantes que ndo compreendem a leitura e os
que apresentam compreensio parcial e compreensio
total (Tabela 5). No entanto, é possivel notar que as
criancas com compreensao parcial e total apresenta-
ram melhor desempenho nestas habilidades.

Tabela 3

Correlacdo de Spearman entre vocabulario e
consciéncia sintatica (n=36)

Variaveis CS JG CG CGF (of 2]

VOC .62** 53 ST 43 64"
AS .63**  53* .34 40* 76**
AA 69 47 ST 46 58**
AV .68  .53** .38* 59 .63*
AP -.06 .07 -.20 -.28 -.04

** p<0.01 * p<0,05 - Correlacédo de Spearman

VOC = vocabulédrio (escore total); AS = acertos de substantivos;
AA = acertos de adjetivos; AV = acertos de verbos; AP = acertos
de preposicoes; CS = consciéncia sintatica; JG = julgamento gra-
matical; CG = corre¢do gramatical; CGF = correcdo gramatical de
frases agramaticais e assemanticas; CP = categorizacao de palavras
Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 4

Discussao

O estudo investigou se ha influéncia do vocabu-
lario e consciéncia sintatica na leitura de escolares
com dificuldades de aprendizagem com o objetivo
de compreender melhor os fatores que interferem
no processo de aquisi¢do de leitura, visto que atual-
mente a consciéncia sintatica vem sendo investiga-
da predominantemente em estudos internacionais
(Cain, 2007; Deacon & Kieffer, 2018; Mokhtary &
Niederhauser, 2013; Rodriguez-Ortiz et al., 2021)
como preditora da compreensio de leitura, com-
plementando a contribui¢cdo do vocabulario para
essa habilidade.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), espera-se que escolares de 3° a 4° ano
consigam ler e compreender textos curtos. Porém,
apenas sete participantes da amostra apresentaram
compreensao total do texto lido. Esse nimero re-
duzido denota a importincia da avaliacido fonoau-
diolégica em criancas com queixas de dificuldades
de aprendizagem, pois os sujeitos com idade ou
escolaridade mais avancadas podem apresentar
niveis de leitura e compreenséo leitora aquém do

Comparagcdo das variaveis quantitativas entre os niveis de leitura (n=36)

Nivel logografico
/ Transicdo
logografico-

Variaveis alfabético (n=14)
MédiatDP

Vocabulario 111,93%17,71

Nivel alfabético /
Transicao
alfabético-ortografico
(n=16)

Média * DP

114,38+8,98

Nivel
ortografico
(n=6)

Teste de Kruskal-Wallis

Qui- Valor
quadrado de p

122,33+7,78 3,12 0,21

Média * DP

Consciéncia sintatica 34,36%12,36

42,31+7,82

48,17+4,79 9,62 0,00*

* p<0,01 - Teste de Kruskal - Wallis
DP = desvio-padrao
Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 5

Comparagdo das variaveis quantitativas entre os grupos de compreenséo de leitura (n=36)

Nao Compreensao Compreensao
L. compreende parcial total Teste de Kruskal-Wallis
Variaveis (n=24) (n=5) (n=7)
MédiaxzDP MédiaxDP MédiaxzDP Qui-quadrado Valorde p
Vocabulario 112,29+14,58 119,80+5,07 119,57+10,19 3,38 0,18
Consciéncia sintatica 37,83£11,27 43,60+8,23 45,86+7,51 4,40 on

DP = desvio-padrao
Fonte: Dados da pesquisa.
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esperado (Capellini & Cavalheiro, 2000). Além da
escolaridade, outras varidveis como historico de
dificuldade de aprendizagem na familia, ser do
sexo masculino, baixo desempenho em nomeacio
automatica rapida e vocabulario, dificuldade no
reconhecimento de letras e na decodificacdo de
palavras simples podem influenciar a fluéncia de
leitura e, consequentemente, a compreensao leitora
(Psyridou et al., 2021).

Embora tenha sido utilizado apenas o escore
total do teste de vocabulario receptivo nas compa-
ragdes entre os grupos de nivel de leitura e com-
preenséo leitora, considerou-se relevante descrever
as classes gramaticais substantivo, adjetivo, verbo
e preposicao, visto que estudos prévios na area de
linguagem apontam a relevancia da aprendizagem
por categorias para o desenvolvimento morfos-
sintatico, o que facilita o desenvolvimento dessas
relacOes entre linguagem oral e escrita (Befi-Lopes
et al., 2013; Gandara & Befi-Lopes, 2010; Nalom et
al., 2015).

Considerando que a consciéncia sintatica con-
siste na capacidade de compreender, julgar e mani-
pular estruturas sintaticas, compreender a fungio
das palavras nas sentencas requer o conhecimento
do significado destas, o que permite compreender
melhor o sentido de um texto lido. Portanto, é es-
perada a associagao entre vocabulario e consciéncia
sintatica (Brimo et al., 2017). As correlagdes signi-
ficativas entre vocabulario e consciéncia sintatica
deste estudo evidenciam que, apesar de as variaveis
competirem entre si na explicacdo das dificulda-
des de compreensdo leitora, cada uma contribui
de forma especifica e individual para as criancas
compreenderem textos escritos de diferentes com-
plexidades (Mokhtary & Niederhauser, 2013).

No presente estudo foi possivel observar que
os grupos de escolares que estavam entre o nivel
de leitura alfabético e ortografico apresentaram
desempenho significativamente melhor em consci-
éncia sintatica do que aqueles de nivel logografico
ou em transicdo entre o nivel logografico e alfabé-
tico. Dificuldades metalinguisticas relacionadas a
sintaxe estdo associadas a déficits no aprendizado
ortografico da leitura e escrita. Assim, as criancas

com queixas de dificuldade na leitura demonstram
que a idade e escolaridade ndo estdo diretamente
relacionadas ao desempenho nas tarefas de cons-
ciéncia sintatica (Teixeira et al., 2016), o que nio
ocorre em criancas sem queixas escolares, visto
que apresentaram melhor desempenho em tarefas
de consciéncia sintética, taxa e acuracia de leitura
e compreensio leitora (Teixeira et al., 2016).

Ja em relagdo aos grupos quanto a compreensio
leitora, ndo foram observadas diferencas signifi-
cativas nas duas habilidades, porém, os escolares
que apresentaram compreensao de leitura parcial e
total obtiveram médias melhores em vocabulario e
consciéncia sintatica do que aqueles que ndo com-
preendem (Rodriguez-Ortiz et al., 2021; Simpson
et al., 2020).

Um estudo realizado com criancas de 3° e 4°
ano identificou que a correlacdo entre vocabulario
e compreensao de leitura foi semelhante a correla-
cdo entre consciéncia sintatica e compreensio de
leitura. Além de analisarem a correlagio entre essas
variaveis, os autores do estudo observaram ainda
que essas foram semelhantes a correlagdo com a
consciéncia morfologica, que também é considerado
um preditor de compreensao, e concluiram, portan-
to, que a consciéncia sintatica contribui para a com-
preenséo de leitura, tanto quanto o vocabulario e a
consciéncia morfoldgica (Deacon & Kieffer, 2018).

A melhor compreenséo da relagéo entre a leitura
e as habilidades aqui estudadas pode contribuir para
o avango no diagnéstico diferencial entre possiveis
dificuldades e transtorno e propiciar uma interven-
¢do mais direcionada na compreensio leitora, visto
que as relagdes entre a consciéncia sintatica e cons-
ciéncia morfologica (Mota et al., 2009), consciéncia
morfoldgica e consciéncia metatextual (Santos et
al., 2018), e consciéncia fonoldgica e aquisicio de
regras ortograficas (Rego & Buarque, 1997) tém sido
o maior foco de estudos nacionais.

Uma limitacdo do estudo se trata da hetero-
geneidade da amostra em relacdo a faixa etaria e
auséncia de diagnostico, nos quais as criancas e
adolescentes encontravam-se em diferentes etapas
do desenvolvimento. No entanto, compreender
a diversidade de desempenho dessa populacio é
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importante para melhor delineamento de sinais
para algum transtorno do neurodesenvolvimento.
Além disso, foi possivel notar que a idade nao é a
variavel que realmente determina o desempenho
pior ou melhor. Assim, é importante que estudos
futuros observem as relacdes entre o vocabulario,
a consciéncia sintatica e a leitura de acordo com
os quadros diagnosticos, visto que ha importante
relacdo entre elas nesse processo de aprendizagem.
Verificar a relacdo entre estas variaveis é es-
sencial para que profissionais da satide e educagio
que atuam com escolares no processo de alfabeti-
zagdo consigam realizar intervencdes direcionadas
quanto a compreensdo leitora. As limitacdes aqui
apresentadas podem servir para o fortalecimento
de futuros estudos neste campo da aprendizagem,
em especial para o entendimento das relagdes re-
ciprocas existentes entre habilidades linguisticas e
metalinguisticas no avanco da linguagem escrita,
especialmente no campo da Fonoaudiologia.

Consideragdes
O vocabulario é considerado um importante
preditor da compreensio leitora, porém outras ha-
bilidades, como a consciéncia sintatica, vém sendo
investigadas quanto a relagdo com o desenvolvi-
mento da leitura. Os resultados do presente estudo
indicam que a consciéncia sintatica pode influenciar
o desempenho em leitura de escolares com dificul-
dades de aprendizagem, pois criangas com melhor
desempenho em consciéncia sintatica apresentaram
nivel de leitura mais avangado. Dentre os aspectos
da compreensdo leitora, quanto melhor essa ca-
pacidade, o vocabulario receptivo e a consciéncia
sintatica também se mostraram mais desenvolvidos.
Esses achados permitem observar que o avanco en-
tre os niveis de leitura acontece independentemente
da idade e escolaridade neste grupo de escolares

com dificuldades de aprendizagem.
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