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Resumo

Introducio: Ler é uma capacidade cognitiva de atividade
complexa para aquisicdo de informacdes. A leitura abrange
os processos de decodificacdo, fluéncia e compreensao lei-
tora. A pandemia de COVID-19 resultou na suspensio das
atividades escolares presenciais e afetou negativamente o
processo de aprendizagem e alfabetizagdo dos escolares da
educacio basica. Objetivo: Caracterizar o desempenho da
fluéncia e compreensao de leitura de escolares do terceiro
ano do Ensino Fundamental, apds a pandemia de COVID-19.
Método: Estudo transversal de carater quantitativo, compos-
to por 64 escolares, matriculados no terceiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal, sendo respeitados
todos os preceitos éticos. Utilizou-se o instrumento Avaliacdo
de Fluéncia de Leitura (AFLeT) para categorizar as variaveis
da fluéncia: velocidade (automaticidade), preciséo e prosédia,
além da compreensio de leitura. Para as andlises, utilizou-se
estatistica correspondente, adotando nivel de significincia.
Resultados: A relacio entre as taxas de leitura e variaveis
analisadas é estatisticamente significante na correlacdo entre
fluéncia de leitura, automaticidade e compreensdo. Ainda,
houve relacdo entre a precisdo de palavras lidas corretamente
por minuto e compreensao textual, a velocidade de leitura
influenciou diretamente a compreensao textual e apenas 42%
dos escolares do 3° ano apresentaram escore esperado para
a escolaridade, os demais 57,9% dividiram-se em alerta para
déficit e déficit de gravidade importante. Consideragdes:
A maioria dos escolares ndo alcancou niveis satisfatorios
no desempenho da fluéncia e compreensio de leitura. As
variaveis e taxas de leitura estudadas compreenderam a re-
lacdo existente com a automaticidade das palavras, impacto
na fluéncia, e compreensio textual.

Unitermos: Leitura. Fluéncia. Compreensio de Leitura.
Escolar. Pandemia.

Summary

Introduction: Reading is a cognitive ability of complex
activity for acquiring information. Reading encompasses the
processes of decoding, fluency and reading comprehension.
The COVID-19 pandemic resulted in the suspension of in-
person school activities and negatively affected the learning
and literacy process of basic education students. Objective:
To characterize the fluency and reading comprehension per-
formance of students in the third year of Elementary School,
after the COVID-19 pandemic. Methods: Cross-sectional
study of a quantitative nature, composed of 64 students,
enrolled in the third year of elementary education at a
municipal school and all ethical precepts were respected.
The Reading Fluency Assessment instrument (AFLeT) was
used to categorize fluency variables: speed (automaticity),
precision and prosody, in addition to reading comprehen-
sion. Corresponding statistics were used for the analyses,
adopting a significance level. Results: The relationship
between reading rates and analyzed variables is statistica-
lly significant in the correlation between reading fluency,
automaticity and comprehension. Furthermore, there was a
relationship between the accuracy of words read correctly
per minute and textual comprehension, reading speed di-
rectly influenced textual comprehension and only 42% of 3
year students presented the expected score for schooling,
the remaining 57.9% divided by alert for deficits and deficits
of important severity. Considerations: The majority of
students did not reach satisfactory levels in reading fluency
and comprehension. The variables and reading rates studied
understood the relationship with the automaticity of words,
impact on fluency, and textual comprehension.

Keywords: Reading. Fluency. Reading Comprehension.
Student. Pandemic.
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Introdugao

A fluéncia de leitura compreende a capacidade
que o leitor tem em realizar o reconhecimento
rapido e correto das palavras, com ritmo e ento-
nacdo adequados. O conceito de fluéncia leitora é
amplamente discutido na literatura e refere-se a
combinacéo efetiva dos aspectos de precisdo, auto-
maticidade e prosddia na leitura em voz alta, que,
simultaneamente, permite chegar a construgao de
significado pelo leitor. Sendo assim, esses aspectos
sdo considerados como habilidades fundamentais
para que se desenvolva a leitura fluente e conse-
quentemente a compreensao de textos (Kuhn et al.,
2010; Navas et al., 2009; Silva et al., 2024).

Considera-se o leitor como fluente quando o
mesmo se aprimora devidamente das trés dimen-
sdes da fluéncia de leitura. Ou seja, um leitor fluente
sera capaz de realizar a leitura oral de maneira
rapida, precisa e expressiva, o que contribui para
uma melhor compreensio e percepcio do texto
(Puliezi & Maluf, 2014). A compreensao de textos
implica na construcdo de significados para o que
esta sendo lido. Define-se, ainda, a compreenséo
como a relacdo entre informagdes veiculadas de um
texto, favorecido pelos conhecimentos de mundo e
as praticas de letramento vivenciadas por parte do
leitor (Monteiro & Soares, 2014).

A habilidade de precisdo na leitura refere-se a
competéncia em ler as palavras de forma correta. O
leitor possui conhecimento do principio alfabético
e habilidades para combinar diferentes sons. Além
disso, possui um vocabulario amplo, o que se torna
importante na precisio de leitura de palavras (Basso
et al., 2018; Hudson et al., 2005).

A automaticidade é a habilidade de executar
rapidamente uma tarefa através do processamento
automatico. A velocidade de leitura é caracteristica
do desenvolvimento da automaticidade, sendo a au-
séncia de esforco, autonomia e auséncia de atencio
consciente na leitura. Manifesta-se paralelamente
com a precisdo conforme o leitor realiza o habito de
ler e consequentemente acessa ao léxico de forma
imediata. Desse modo, os autores afirmam que, a
medida que a velocidade se desenvolve, a leitura
torna-se precisa e também mais rapida. (Basso et
al., 2018; Navas et al., 2009).

A prosddia é a dltima dimensao da fluéncia de
leitura e demonstra a forma como o leitor entoa a
sua voz para dar énfase as palavras e frases, a fim
de transmitir significados e expressar emocoes.
Os autores definem que os aspectos prosédicos no
discurso se ddo por meio de: énfase, intensidade,
velocidade, ritmo e tempo (Kuhn et al,, 2010). A
prosddia refere-se a aplicabilidade satisfatoria de
pausas e controle na velocidade de fala (Basso et al.,
2018). Dentre os aspectos significativos da prosodia
na leitura, estdo a acentuacdo grafica, intensidade
e entonacdo, duragdo e pausas. Através desses
elementos é possivel indicar surpresa, duvida e/ou
certeza, entre outras particularidades, além da se-
mantica (Basso et al., 2018).

As defini¢des citadas anteriormente abrange-
ram trés habilidades da fluéncia (precisdo, auto-
maticidade e prosddia), entretanto, é necessario
compreender a sua influéncia na compreensao
textual. Para que exista uma leitura adequada e
uma compreensao eficiente, as trés habilidades pre-
cisam estar relacionadas. Dessa forma, a precisao,
automaticidade e prosddia participam da formagao
da fluéncia de leitura textual e operam juntamente
da compreensio leitora, a qual pode-se considerar
que a finalidade da leitura é a compreenséo do que
foi lido, sendo essa a base para aquisi¢cdo de co-
nhecimento (Avila et al., 2016; Castles et al., 2018;
Nation, 2019).

Muiltiplos fatores estdo envolvidos no processo
de compreensdo. Podemos citar trés dimensdes
que envolvem a compreensio leitora: social (co-
nhecimento sociocultural), linguistico (vocabulario,
dimensao linguistica em nivel de palavra, sentencas
e textos como um todo) e cognitivo (processamento
das informacoes, fun¢des executivas e as inferéncias)
(Jiang & Farquharson, 2018). Portanto, considera-se
que a leitura envolve capacidades de compreender
e fazer uso da linguagem, reconhecer, empregar e
saber diferenciar os sinais de pontuacdo, extrair a
compreensao textual, buscar respostas dentro do tex-
to e fazer reflexdes sobre o que foi lido envolvendo a
leitura tanto num nivel de palavra, quanto sentencas
ou ainda de texto (Novaes et al., 2019).

A porcentagem de escolares com dificuldades
de aprendizagem em territério nacional mostra-se
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preocupante, de dez alunos, cinco nio atingiram
as habilidades basicas para a leitura e a compreen-
sdo (Brasil, 2020; Oliveira et al., 2020). Portanto, é
indiscutivel a imprescindibilidade de identificar as
dificuldades em leitura e compreensao.

Os déficits nesses processos podem prejudicar
a aprendizagem de disciplinas escolares que neces-
sitam de boa compreensdo de leitura para que o
conteudo possa ser devidamente aprendido. Desse
modo, o rendimento escolar pode ser explicado por
essa dificuldade (Cunha & Capellini, 2016). Pensan-
do no aumento de participacgao de profissionais en-
volvidos nos processos que se destinam a melhoria
da qualidade do ensino, afirma-se que o fonoaudié-
logo é um aliado importante no enfrentamento das
questdes acima retratadas (Albrecht, 2023).

Nesse escopo o Ministério da Educacio instituiu,
em 2019, a Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA),
a fim de melhorar os processos e os resultados da
alfabetizacdo no Brasil, tendo como objetivo elevar
a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfa-
betismo em todo o territdrio brasileiro. A PNA faz
relacdo com algumas metas do Plano Nacional de
Educacao (Brasil, 2008), principalmente no que diz
respeito a meta 5, que garante a alfabetizacdo de
todas as criancas até o final do 3° ano do Ensino Fun-
damental (EF). Além disso, aponta a importancia da
fluéncia de leitura e apresenta dados caracteristicos
com valores de referéncia para a caracterizagio do
numero de palavras lidas por minuto para cada ano
escolar. Em relacao ao 3° ano, a média estabelecida
é de 90 palavras por minuto.

No ano de 2020 o mundo passou pelo enfren-
tamento da pandemia COVID-19, afetada pela
contaminagio viral do SARS-CoV-2. A partir desse
periodo de calamidade publica, medidas foram
instituidas para isolamento e precaugdes sanitarias
a fim de evitar a contaminacéo pelo virus. Diante
disso, especificamente no Brasil, as escolas foram
fechadas a partir da portaria 343 instituida pelo
MEC (Brasil, 2020), substituindo as aulas presenciais
por aulas remotas.

A suspensao das atividades escolares presenciais
afetou negativamente o processo de aprendizagem
e alfabetizacdo dos escolares da educacdo basica.

Com o fechamento de escolas e a transicdo para
o ensino remoto, diversos escolares nao tiveram
acesso adequado a educacdo durante esse periodo,
o que resultou em lacunas no desenvolvimento
das habilidades necessarias para o aprendizado
da leitura e escrita. O ensino remoto emergencial
esteve em vigor durante os anos letivos de 2020 e
2021. Nesse periodo, o processo de aprendizagem
ocorreu por meio de recursos tecnoldgicos, tanto
na disponibilizacao dos contetidos e das atividades,
como para tirar davidas dos escolares (Matos, 2021).

No entanto, essa realidade nao foi possivel para
todas as escolas, familias e comunidade, influen-
ciando negativamente no processo de aprendizagem
da linguagem escrita. Os impactos da pandemia
refletem ainda, devido a problematica enfrentada,
atualmente, que implica na consolidagdo do pro-
cesso de alfabetizagio e posteriormente na efetivi-
dade da fluéncia e compreenséo de leitura (Lemos
& Sarlo, 2021).

Nesse sentido, torna-se necessaria a avaliacio
das habilidades de aprendizagem, nesse caso, pre-
cisamente, a avaliacdo para saber o nivel de leitura
e compreensio que os escolares do final do terceiro
ano encontram-se, visto que passaram o primeiro
e segundo ano, nos anos de 2020 e 2021, respec-
tivamente, voltando apenas para o presencial em
2022, e concluindo o ciclo do terceiro ano no final
desse ano de 2022.

Portanto, o objetivo deste estudo é o de carac-
terizar o desempenho da fluéncia e compreensio
de leitura de escolares do terceiro ano do Ensino
Fundamental, pés-pandemia.

Método

Trata-se de um estudo transversal de carater
quantitativo, aprovado no comité de ética e pes-
quisa, sob niimero 64735422.1.0000.5346. Todos os
participantes do estudo assinaram e consentiram
sua participacdo no Termo de Confidencialidade
Livre e Esclarecido (TCLE), além disso os pesqui-
sadores do estudo disponibilizaram o Termo de
Confidencialidade de dados, mantendo o sigilo e
anonimato dos participantes. A pesquisa respeitou
todos os preceitos éticos segundo a Resolucdo de

Rev. Psicopedagogia 2025;42(128):224-35

226



Fluéncia e compreensdo em escolares

Saude 466/12. Como a coleta de dados foi realizada
em escolares matriculados em uma escola municipal
do interior do Rio Grande do Sul (RS), o TCLE foi
entregue aos pais e para aqueles que concordaram
para a participacao de seu filho(a), foi questionado
também ao escolar se 0 mesmo aceitaria participar
da pesquisa.

Em relacdo aos riscos e beneficios, foi explicado
no TCLE, assim como aos escolares. Para os riscos,
caracterizam de ordem minima, podendo ser can-
saco e fadiga durante as avaliacOes, e os beneficios
comportam o acompanhamento académico de
cada escolar, o relatorio das avaliacdes entregues
e explicadas aos pais/responsaveis e também para
a escola, assim como, o intuito de beneficiar a co-
munidade cientifica.

Os critérios de elegibilidade da amostra caracte-
rizam-se por: critérios de incluséo, escolares devi-
damente matriculados, sem repeténcia escolar, com
desenvolvimento neurotipico, acuidade visual e au-
ditiva considerados normais; critérios de exclusio,
diagnosticos de sindromes, doencas, deficiéncias
que impactam no neurodesenvolvimento infantil,
além de transtornos dos sons da fala. Além disso,
foram excluidos os escolares que estavam iniciando
o processo de decodificacdo de leitura, caracte-
rizado pela rota fonologica de leitura. Portanto,
compuseram a amostra 64 escolares, matriculados
no terceiro ano do Ensino Fundamental. Torna-se
valido ressaltar que esses escolares passaram pelo
primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental,
com atividades remotas, compreendendo os anos
de 2020 e 2021. Nao é possivel inferir o quanto os
escolares foram adeptos a essa modalidade de en-
sino e o quanto foi o nivel de aprendizado durante
esse periodo.

Os procedimentos metodoldgicos para a coleta
de dados foram avalia¢des fonoaudiologicas relacio-
nadas a linguagem escrita e seus aspectos e também
relacionadas a linguagem oral. Para a avaliacdo da
fluéncia e compreensio de leitura, aplicou-se o teste
Avaliacdo da Fluéncia de Leitura Textual — AFLET.
O instrumento pertence a colecio ANELE-5 e é
destinado a criancas de 7 a 10 anos, estudantes do
2° ao 4° ano do Ensino Fundamental, de escolas
publicas e privadas.

A aplicacdo do instrumento foi em sala silencio-
sa, na escola, com a gravacédo da leitura em voz alta
do texto narrativo “O Papagaio”. A leitura do texto
foi gravada e cronometrada para posterior analise.
Apds aleitura do texto, o material escrito é retirado
do escolar, para que ele responda oralmente a um
questionario que consiste em 10 questdes de multi-
pla escolha sobre o texto lido, sendo cinco questdes
literais e cinco questdes inferenciais. As questdes
sdo lidas oralmente pelo avaliador e acompanhadas
visualmente pelo estudante, que deve responder
conforme a alternativa correspondente.

Ao final da aplica¢do do instrumento, os dados
foram analisados, corrigidos e concluidos e tabula-
dos em planilha eletrdnica MS-Excel, em sua versdo
do MS-Office 2013, especifica destinada a pesquisa.
O parametro de avaliacdo do instrumento deu-se
em relacdo aos anos escolares completos de ensino,
portanto, todos os escolares foram avaliados no
inicio do ano de 2023, no inicio do periodo letivo
em que estavam ingressando no 4° ano, tendo o 3°
ano completo de estudo.

Para a analise categorica do instrumento AFLeT,
realizou-se a anélise quantitativa, para os para-
metros de precisdo, automaticidade (velocidade) e
compreensao leitora, analise quanti-qualitativa para
os parametros precisdo e prosodia (tipos de erros) e
pontuagio final disponibilizada pelo instrumento.

Além disso, foram verificadas e utilizadas as
seguintes variaveis do instrumento para analise:
Questionario literal (QL); Questionario Inferencial
(QI); Questionario Total (QT); tempo de leitura (T);
palavras lidas corretamente por minuto (PLCM) e
total de erros de prosddia (TEP). Ademais, realizou-se
a estatistica descritiva da amostra e das variaveis
mencionadas (média, mediana, desvio padrio e
percentis) e aplicou-se a Analise de Correlacédo
de Spearman, com o intuito de verificar o grau de
relacionamento entre as variaveis de PLCM, QL,

Qle QT.

Resultados
A amostra deste estudo foi constituida por
64 criancas, com média de 9,3 anos de idade. Em
relacdo ao sexo, 59,4% caracterizam o publico
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masculino, enquanto 40,6%, o feminino. A Tabela
1 apresenta a relacio entre as variaveis de PLCM,
QLeQle QT.

A relacio entre as variaveis de interesse é dita
estatisticamente significante; por isso, pode-se
afirmar que, no geral, quanto melhor o desempenho
do escolar nas questdes de compreensio leitora,
maior sera o nimero de palavras lidas corretamente
por minuto por ele. Quanto menor for o niimero
de acertos, ou seja, o desempenho nas questdes
de compreensdo leitora, menor sera o nimero de
palavras lidas corretamente por minuto.

Para representar o desempenho dos escolares
nas variaveis dos tipos de erros de precisdo, de

Tabela 1
Andlise das variaveis de PLCM, QL, Ql e QT
Variavel Estatistica PLCM
CT QL Coef. Correl. (r) +0,313
Sig. (pP) 0,012
N Amostra 64
CT Ql Coef. Correl. (r) +0,307
Sig. (p) 0,014
N¢ Amostra 64
CT QT Coef. Correl. (r) +0,380
Sig. (p) 0,002
N¢ Amostra 64

CT QL: Compreensao textual, questdes literais; CT Ql: Compreen-
sdo textual, questdes inferenciais; CT QT: Compreensdo textual,
questionario total.

Tabela 2

Andlise descritiva das variaveis de erros de precisdo

Desvio-

acordo com as normativas do AFLeT, realizou-se
uma analise estatistica descritiva. Na Tabela 2, sdo
apresentados os tipos de erro de preciséo: regulari-
za¢do (REG), neologismo (NEO), desconhecimento
de regra contextual (DRC), substitui¢do de fone-
mas surdos e sonoros (SS), paralexia semantico-
fonologica (PRL), paralexia verbal (PRLV), nao
resposta (NR), intrusdes (INT), inversdo de duas
palavras existentes no texto (INV) e outros erros
(OR), com os valores minimos e maximos de cada
variavel.

A Tabela 2 apresenta a distribui¢do do nimero
de escolares, média, desvio-padréo, valor minimo
e maximo do desempenho obtido pelos escolares,
em relacdo aos erros de preciséo.

A Tabela 3 complementa a Tabela 2 em relacéo
a frequéncia e percentual de erros de acordo com
a tipologia estabelecida pelo AFLeT.

A variavel de velocidade de leitura (automatici-
dade) foi mensurada da seguinte forma: pelo tempo
total de leitura textual (T); o nimero de palavras
lidas por minuto (PLM) e pelo PLCM. A Tabela 4
apresenta a analise descritiva da velocidade de
leitura. Realizou-se a descricdo estatistica das
variaveis de tempo de leitura em segundos e o
tempo de leitura em minutos e pelo numero de pa-
lavras lidas (PL), palavras lidas por minuto (PLM),
palavras lidas corretamente (PLC), palavras lidas

Percentil 50

Variavel Max. Média padrio Percentil 25 (Mediana) Percentil 75
REG 40 0,00 5,00 0,93 1,16 0,00 1,00 1,75
NEO 50 0,00 20,00 3,00 4,22 0,00 1,00 4,25
DRC 35 0,00 5,00 0,31 0,90 0,00 0,00 0,00
S/S 34 0,00 2,00 0,29 0,58 0,00 0,00 0,25
PRL 55 0,00 15,00 3,47 3,58 1,00 2,00 5,00
PRLV 43 0,00 7,00 2,47 1,86 1,00 2,00 4,00
NR 48 0,00 33,00 5,33 7,82 0,25 2,00 6,25
INT 42 0,00 32,00 4,26 6,31 0,00 2,00 6,00
INV 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
OR 38 0,00 2,00 0,42 0,72 0,00 0,00 1,00

REG: Regularizacdes; NEO: Neologismo; DRC: Desrespeito as regras contextuais; S/S: Substituicdo surdo-sonoro; PRL: Paralexia semantico-

-fonoldgica; PRLV: Paralexia Verbal; NR: N&o resposta; INT: Intrusdes; INV: Inversdes; OR: Outros erros.
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Tabela 3
Percentual e frequéncia de erros de precisdo

Tipo de Erros de

Precisio Frequéncia Percentual
REG 21 32,81%
NEO 35 54,69%
DRC 7 10,94%
S/S 8 12,50%
PRL 48 75,00%
PRLV 38 59,38%
NR 36 56,25%
INT 30 46,88%
INV (0] 0,00%
OR 1 17,19%
Total de alunos 64 100,00%

REG: Regularizacées; NEO: Neologismo; DRC: Desrespeito as re-
gras contextuais; S/S: Substituicdo surdo-sonoro; PRL: Paralexia
semantico-fonologica; PRLV: Paralexia Verbal, NR: N&o resposta;
INT: Intrusdes; INV: Inversdes; OR: Outros erros.

Tabela 4

corretamente por minuto (PLCM), indice de pre-
cisdo de leitura (IPL%) e nimero de autocorrecio
de precisao (APc). Os erros de prosddia também
foram descritos. Além disso, a tabela apresenta
os erros de pausa (EPa), erros de entonacao (EEn)
e erros de fluidez (EFlu). Considerado o nimero
amostral de 64 escolares.

Na Tabela 5, é apresentada a pontuagio final
do instrumento, com o desempenho da fluéncia
de leitura e sua interpretacdo. Essa pontuacao
considera as variaveis representativas do AFLeT
palavras lidas corretamente por minuto (PLCM),
tipos de erros de prosddia (TEP) e questdes totais
de compreensio textual (QT) e seu percentil corres-
pondente, transformado a partir dos dados brutos
obtidos por cada escolar, de acordo com os critérios
normativos do teste.

Descricdo estatistica das variaveis escalares do instrumento AFLeT

Variavel

Desvio-
padrao

Percentil 50

(Mediana) Percentil 75

Percentil 25

T (segundos) 107,00 590,00 273,47 130,59 177,25 240,00 351,75
T (minutos) 1,78 9,80 4,56 2,20 2,95 4,00 5,86
PL 186,00 251,00 217,50 9,56 216,25 219,00 220,75
PLM 22,10 123,03 57,98 24,73 38,17 54,65 72,40
PLC 173,00 219,00 206,23 10,98 201,00 210,00 214,75
PLCM 17,60 123,03 55,58 24,73 35,33 52,87 67,68
IPL 75,00 100,00 94,70 4,91 93,06 96,00 98,12
APc 0,00 15,00 2,80 3,44 0,00 2,00 3,75
EPA 2,00 15,00 8,20 3,25 5,25 9,00 11,00
EEN 0,00 15,00 5,97 4,28 1,00 6,00 10,00
EFLU 0,00 33,00 6,55 7,99 2,00 4,00 8,00

T: tempo de leitura; PL: Palavras lidas; PLC: Palavras lidas corretamente; PLCM: Palavras lidas corretamente por minuto; IPL: Indice de

precisao de leitura; APc: Autocorrecao de precisdo; EPA: Erros de pausa; EEN: Erros de entonac¢do; EFLU: Erros de fluéncia.

Tabela 5
Escore final e desempenho da fluéncia de leitura

Variavel Categoria Frequéncia (n2 amostra) Percentual
Interpretacao Déficit de gravidade importante 16 25,00%
Escore Final Déficit moderado a grave 1 1,60%
Déficit 4 6,30%
Alerta para déficit 16 25,00%
Escore esperado para escolaridade 27 42,20%

Rev. Psicopedagogia 2025;42(128):224-35

229



Silva LD et al.

Discussdo

A leitura é uma atividade complexa na qual estio
envolvidos diversos processos cognitivos, visuais,
fonolodgicos, semanticos e linguisticos. O processo
da leitura depende da decodificacido das palavras,
aprimorando para fluéncia e compreensao leitora
(Caribé, 2017). A fluéncia leitora é considerada a
habilidade de ler com precisdo, automaticidade,
expressividade, com velocidade e prosddia de forma
adequada (Alves et al., 2021). A compreensio en-
volve competéncias como a fluéncia, o vocabulario
e a motivacao.

Nesse sentido, em relacdo a compreensdo do
texto, observamos que tanto as questoes literais
quanto as questdes inferenciais encontram-se
correlacionadas com a variavel da PLCM, uma vez
que a habilidade de compreenséao se apresenta al-
tamente associada ao amadurecimento da precisio
do reconhecimento de palavras e da fluéncia leito-
ra. Dificuldades na precisdo da leitura podem ser
decorrentes de déficits na decodificagdo. Conforme
ocorre o dominio da decodificacdo, a taxa de leitura
e da fluéncia aumenta (Alves et al., 2015; Martins
& Capellini, 2019).

O leitor é capaz de realizar inferéncias e pro-
cessar informacdes pela memoria de trabalho. Ao
término da leitura, acontece a retirada de signifi-
cado do conteudo escrito (Gentilini et al., 2020).
Desse modo, o leitor, a partir de um texto narrativo,
conforme foi utilizado na pesquisa, deve extrair o
entendimento das questdes literais e inferenciais,
a partir do contetido apresentado.

Os achados, ilustrados na Tabela 1, mostram que
houve relacdo entre a precisdo de PLCM e com-
preensao textual em QL, QI e a QT também. Esses
dados corroboram o estudo realizado por Cunha et
al. (2017), mesmo que em ano escolar distinto, que
apresentou na comparacgao da fluéncia e a com-
preensio leitora de escolares do segundo ao quinto
ano do EF, com e sem dificuldades de aprendizagem
e encontrou diferencas significativas no tempo de
leitura. Ainda, nesse mesmo estudo, os autores
observaram que os grupos sem dificuldades apre-
sentaram desempenho superior, especialmente em
compreensdo de leitura, devido a precisdo e rapidez

na identifica¢do de palavras. A decodificagao efetiva
foi indicada como fundamental para a compreenséo
do material lido.

O presente estudo, a partir de seu objetivo
norteador, caracterizou o desempenho da fluéncia
e compreensdo de leitura, dos escolares do tercei-
ro ano do Ensino Fundamental, considerando o
periodo pos-pandémico. Os achados neste estudo
consideram fundamental que os profissionais
clinicos da interface satde e educagdo conhecam
sobre o desenvolvimento da fluéncia leitora para
que possam auxiliar os escolares que apresentam
dificuldades nesta habilidade no decorrer dos niveis
de educacéo basica (Pires et al., 2024). Isso justifica
a importancia e os resultados obtidos quanto ao
escore final do instrumento AFLeT, visto que 57,9%
da amostra nio atingiu o nivel satisfatério para a
escolaridade.

Para que haja uma compreensido plena e que
colabore para responder as questdes relacionadas
ao conteudo, é necessario que o leitor elabore dois
modelos de inferéncias: as inferéncias literais, as
quais requerem respostas diretas e concretas e
que podem ser encontradas no texto, e inferéncias
implicitas, em que as respostas para essas questdes
néo sio encontradas explicitamente no texto, sendo
necessario utilizar de conhecimentos prévios. Esse
recurso é fundamental para construir um modelo de
representacdo mental do texto (Cunha & Capellini,
2016). A literatura aponta, também, que, além das
variaveis relacionadas a fluéncia e compreensio,
outros fatores podem influenciar na compreensio
leitora, como a motivacéo, as condicdes psicologi-
cas, ambientais e fisiologicas, bem como, o interesse,
conhecimentos prévios, habilidades atencionais e
de memoria por parte do leitor (Braz & Guimaries,
2021; Catts & Kamhi, 2017; Novaes et al., 2019).

Os testes, aos quais se tem acesso, sdo dedicados
a fluéncia, ao processo de leitura e decodificagao de
palavras isoladas, apresentadas por listas (Meggiato
et al., 2021). O AFLeT trata-se de um instrumento
caracterizado por sua normatizagio, padronizacgio,
facil e efetiva aplicagdo, avaliando todas as dimen-
soes da fluéncia de leitura (precisdo, velocidade
e prosodia). Além disso, o nivel de compreensio
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também esta disponivel a partir de um texto nar-
rativo (Basso et al., 2019).

A automaticidade de leitura, sendo avaliada pelo
critério de velocidade, influenciou diretamente a
compreensao textual, sendo indicado aumento na
decodificagio e na fluéncia. Pode-se concluir que
o desenvolvimento no processo de decodificacdo
e fluéncia de leitura sdo preditoras para prevenir
dificuldades na leitura e na compreensao.

O estudo de Alves et al. (2022) pesquisou a evo-
lugdo da fluéncia de leitura de escolares dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, realizando uma
analise comparativa do desempenho pré e durante
o periodo da pandemia de COVID-19, em ensino
remoto. Foram analisadas as mesmas variaveis de
PLM e PLCM. A turma do 2° ano de 2021 sofreu
impacto significativo nas taxas de fluéncia de leitura
devido a pandemia. Constatou-se no estudo que
foram identificados atrasos na fluéncia e precisio
da leitura ap6s um ano de ensino remoto para os
alunos dos anos iniciais, sem atraso significativo
nos anos seguintes.

Apesar disso, o presente estudo ndo apresenta
os dados comparativos pré-periodo pandémico, pois
deteve-se em analisar as habilidades com o térmi-
no da pandemia, mas nas taxas de PLM e PLCM,
embora assemelhem-se, foi possivel identificar que
mesmo a leitura sendo realizada com uma taxa
de tempo consideravel, a precisdo de leitura foi
impactada negativamente, corroborando com os
resultados do estudo citado.

No que diz respeito aos erros de precisdo e a
tipologia de erros apresentados pelos escolares:
REG, NEO, DRC, S/S, PRL, PRLV, NR, INT, INV,
OR, PRL, a maioria, ou seja, 55 escolares realizaram
PRL, uma palavra é lida como uma outra palavra,
mantendo a semelhanca fonoldgica ou semantica.
A investigacdo da tipologia de erros de leitura, além
de indicar a estratégia que a crianca esta utilizan-
do, também permite compreender a mudanca de
processos cognitivos ao longo do desenvolvimento
(McGeown et al., 2013).

Os erros lexicais sdo aqueles em que uma palavra
é lida como uma outra palavra real, foneticamente
ou visualmente semelhante. Isso pode influenciar

na fluéncia, uma vez que a crianca comete erros ou
1é de forma inapropriada a palavra, compromete os
indices de precisdo, causando impacto diretamente
na fluéncia e reflexos na compreenséao. No presente
estudo, evidenciamos muitas trocas de PRL (75%),
o que corrobora os achados nas Tabelas 2 e 3. Na
literatura, este tipo de erro tem sido denominado
de erro visualmente similar, paralexia verbal ou
ortografico. (Avila, 2009; Kawano et al., 2011; Salles
& Parente, 2007).

A condicao mental do leitor é evidenciada nos
modelos que ilustram o processo de reconheci-
mento visual da palavra, dominio e articulagdo. O
reconhecimento visual é o primeiro movimento
da leitura, envolve-se o acesso lexical e a memoria
de palavras. O “Modelo de Leitura de Dupla Rota”
esclarece os processos cognitivos que estio envol-
vidos na leitura oral (rota lexical e rota fonologica)
(Salles & Parente, 2007).

A analise dos erros cometidos na leitura de
palavras pode ser perceptivel quanto a rota de lei-
tura que esta sendo empregada pelo leitor durante
o reconhecimento de palavras. Isso ocorre porque
a leitura, quando realizada pela rota lexical, sendo
caracterizada como a conexdo direta entre a forma
visual da palavra, o significado na memoria léxica
e da prondncia pode gerar tipos de erros diferen-
tes dos que sdo produzidos pela leitura na rota
fonologica. Esta, por sua vez, ¢ uma via utilizada
por leitores iniciantes, baseada na decodificacéo
de palavras desconhecidas (Pinheiro et al., 2008;
Snowling & Hulme, 2013).

O estudo de Avila (2009) revelou uma reducéo
gradual e estatisticamente significativa nos erros
de decodificacdo conforme aumento de seriacéo.
Os resultados mostraram que os erros de leitura sdo
comuns no processo de aprendizagem e aquisicio da
leitura, mas diminuem a medida que a escolaridade
avanga. Foi observado que os alunos do 4° ao 6° ano
do Ensino Fundamental cometeram mais erros rela-
cionados ao Processamento da Rota Lexical (PRL),
evidenciando que a leitura por essa rota melhora
progressivamente com o aumento da escolaridade.

Embora a variavel de fluéncia, a taxa das PLCM
receba cuidado em sua analise, em razdo da sua fa-
cilidade de mensuracio, neste estudo também foram
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considerados os erros de prosodia (Alves et al., 2022;
Avila, 2009; Martins & Capellini, 2014; Martins-Reis,
2023; Starling-Alves et al., 2023). Os escolares em
anos iniciais estdo em processo de aprendizado da
leitura e decodificam o texto com lentiddo e sem
automaticidade, ignorando os sinais de pontuacéo
e se expressando com alteracdo na prosoddica. A
partir desse fato, pode-se inferir a frequéncia de
erros prosodicos que existem, tanto neste estudo
quanto na literatura referenciada.

Porém, com o avanco nas habilidades de leitura,
espera-se que 0s escolares superem esse estagio e a
leitura torne-se fluente, com exce¢io dos casos de
criangas que apresentam dificuldades de leitura, nas
quais a obtengao da fluéncia é mais dificil (Breznitz,
2006; Machado & Freitag, 2019) ou, ainda, que
evoluem para um possivel transtorno especifico de
leitura. O leitor que néo apresenta complicacdes na
leitura avanca e melhora na dimensdo da automa-
ticidade através do reconhecimento de palavras, e
que, com a pratica de ler, aumenta a velocidade na
decodificagdo e no reconhecimento de letras para
palavras de baixa frequéncia, o que faz com que a
leitura se torne gradualmente mais precisa, rapida
e fluente (Martins & Capellini, 2019).

Quando o processo de decodificacdo da leitura
torna-se automatico, os escolares utilizam menos as
habilidades atencionais e de memoria para decodifi-
car e preparam o cérebro para tarefas mais dificeis,
como a de compreender textos. A performance em
prosodia na leitura oral, com entonacdes, pausas
e a fluidez adequada demonstram que a primeira
etapa da alfabetizacdo foi desempenhada com éxito
e tem-se, como resultado, uma melhor compreensio
(Martins & Capellini, 2019).

O estudo de Martins e Capellini (2014) buscou
relacionar a fluéncia e compreensio leitora em
escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
Foram analisadas as dimensoes de velocidade de
leitura, expressividade e a compreensao leitora dos
escolares. Os resultados encontrados no estudo in-
dicaram que as dificuldades quanto a decodificacéo
e a identificacdo dos sinais de pontuagao podem
trazer prejuizos a fluéncia na leitura e a compre-
ensdo. Conforme os achados, quando o escore de
PLCM aumenta, também h4 aumento da velocidade

(automaticidade) e o nimero de pausas e erros ge-
rados nas questdes de compreensdo diminui.

Esses dados corroboram os achados deste estudo,
em que a maior porcentagem de erros de prosodia
apresentados pelos escolares refere-se aos erros de
fluidez. Os erros de fluidez impactam diretamente
nos erros de precisao, visto que quando ha erros de
fluidez na leitura, diminuem as PLCM, reduzindo,
portanto, a velocidade, gerando impacto na fluéncia
e na velocidade de acesso ao léxico.

O estudo conduzido por Assis et al. (2021) inves-
tigou as conexdes entre a compreensio de leitura, a
resolucdo de problemas de raciocinio quantitativo
e as fun¢des executivas em alunos do quinto ano
do Ensino Fundamental. Os resultados demonstra-
ram correlacdes entre as atividades de resolucdo
de problemas, o reconhecimento de palavras e a
compreensao de leitura, ressaltando a importancia
das inferéncias.

Os instrumentos usados incluiram o teste AFLeT,
também utilizado neste artigo. Em relagdo as cone-
x0es entre compreensao de leitura e funcoes execu-
tivas, a atencdo mostrou uma relacéo significativa
apenas com o tempo de leitura. Isso sugere que a
atencdo é uma funcido executiva crucial para a lei-
tura e compreensdo. Segundo os resultados, quanto
mais atento o aluno esteve, mais eficiente foi sua
leitura e habilidade de compreenséo. Em relagio ao
presente estudo, os achados ilustrados na Tabela 5
demonstram que as PLM se assemelhavam com as
PLCM, entretanto, a média sem as PLC foi maior,
sendo possivel concluir que os escolares leem com
uma taxa de tempo consideravel, mas nao de forma
precisa, uma vez que a média de tempo de leitura
foi de 4,56 minutos.

Considerado pelo Pacto Nacional pela Alfabeti-
zacdo na Idade Certa (PNAIC) (Brasil, 2014) e a Base
Curricular Nacional (BNCC), o fator determinante
das criancas no primeiro ciclo do Ensino Funda-
mental é a alfabetizacdo. Na atualidade, espera-se
que os escolares sejam alfabetizados até o terceiro
ano, em concordancia a meta 5 do Plano Nacional
de Educacido (PNE), e espera-se que, ao longo dos
anos, o escolar possua dominio pleno da leitura,
escrita e compreensao.
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Entretanto, sio observadas as dificuldades na
compreensao de leitura em grande frequéncia por
professores, pesquisadores e clinicos. No ano de
2023, 56% das criancas das redes publicas no Brasil
atingiram o nivel de alfabetizagado estabelecido
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Esse desem-
penho representa uma recuperacio dos niveis de
alfabetizacdo anteriores a pandemia de COVID-19,
uma meta estipulada pelo Ministério da Educacéo
(MEC). O novo Indicador é superior ao registrado
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb) em 2021 (Brasil, 2021b).

O estudo realizado por Martins-Reis et al. (2023)
concorda com este fato. A pesquisa teve como obje-
tivo verificar se a fluéncia e a compreensao leitora
variam ao longo do terceiro ano do Ensino Funda-
mental, podendo ser utilizadas como indicadores de
desempenho em leitura. Os resultados mostraram
que a fluéncia leitora nos escolares do 3° ano néo
estava estabelecida, mas apresentou evolucdo gra-
dual, juntamente da compreenséao, ao longo do ano
letivo, destacando a importancia do monitoramento
dessas habilidades como indicador de desempenho
dos estudantes. Vale ressaltar a influéncia de fatores
intrinsecos e extrinsecos nas dificuldades apresenta-
das, foram consideradas as habilidades linguisticas,
cognitivas, socioecondmicas e ambiente escolar.

De acordo com os resultados encontrados no
presente estudo, no que se refere a PLM, observou-
-se que a média néo foi compativel com o esperado
pela PNA (90 palavras por minuto), sendo os tinicos
valores acordados nas politicas ptblicas nacionais.
Isso demonstra que o PNAIC, relacionado a esse
estudo, na escola municipal adotada, ndo atingiu
a meta, considerando o periodo pds-pandemia e a
possibilidade dos dois anos remotos e/ou sem acesso
ao material do primeiro e segundo ano do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, néo se pode afirmar,
mas pode-se inferir que a pandemia foi um fator
contribuinte e impactou para esse desempenho
académico, na realidade estudada.

Starling-Alves et al. (2023) pesquisaram se o
impacto do fechamento das escolas durante a pan-
demia de COVID-19 estava associado a lacunas nas

habilidades de leitura de escolares brasileiros. Os
autores realizaram uma analise longitudinal, quanto
a compreensio e a fluéncia de leitura de escolares
do 2° a0 4° ano em 2022, comparando com o desem-
penho do ano de 2019. Identificou-se a habilidade,
mesmo com o periodo de ensino remoto.

Entretanto, quando comparados o desempenho
de fluéncia e compreenséo leitora dos escolares
pré-pandemia (2019) e pés-pandemia (2022), hou-
ve lacuna de cerca de um ano, o que trouxe danos
mais significativos na aprendizagem dos escolares
em periodo de alfabetizacao. Nesse estudo, nao foi
possivel realizar um comparativo longitudinal, no
entanto, ao utilizar a informacio sobre as lacunas
evidenciadas no processo de fluéncia e compreenséo
leitora, as hipdteses corroboram com essa pesquisa.

Portanto, foi possivel, evidenciar, a partir dos
achados estatisticos e com a literatura pesquisada, o
desempenho académico, nos aspectos que envolvem
a fluéncia de leitura e a compreensio, levando em
consideracdo as variaveis quantitativas das taxas
de leitura, do questionario, e analise qualitativa
da tipologia dos erros de precisdo. Considera-se
esse estudo, destinado para a realidade, é passivel
de comparacdo com demais escolas municipais do
interior do Rio Grande do Sul, mas, mesmo assim,
deve-se estar em acompanhamento com as politicas
nacionais que envolvem a alfabetizacio.

Consideragoes

O presente artigo responde ao objetivo nor-
teador do centro da pesquisa, caracterizando os
escolares do terceiro ano, em relacdo a fluéncia e
compreensdo leitora. Conclui-se que, para a po-
pula¢do estudada, a maioria dos escolares (57,9%),
nao alcancou niveis satisfatorios no desempenho da
fluéncia e compreenséao de leitura, caracterizando
como abaixo do esperado e alerta para déficit. As
variaveis e taxas de leitura estudadas compreende-
ram a relacio existente com a acuracia/precisao das
palavras, impacto na fluéncia, e no entendimento
das questdes (literais e inferenciais) do texto.

Nesse sentido, indica-se atencdo especializada,
na interface satde e educacéo para o aprendizado
da leitura, aprimorando os niveis de decodificagao,
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para fluéncia com velocidade, precisdo e prosodia
adequados, facilitando a compreenséo leitora. Ade-
mais, sugerem-se estudos longitudinais para acom-
panhar o impacto desses escolares nos demais anos
da educacéo basica e nas exigéncias académicas.
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