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Resumo

Este estudo teve como objetivo analisar a comunicacio
social e o desempenho académico de estudantes univer-
sitarios com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).
Participaram da pesquisa nove estudantes diagnosticados
com TEA, matriculados em uma instituicdo publica de
Ensino Superior. Para a analise da comunicacao social, uti-
lizaram-se entrevistas presenciais baseadas no Protocolo
de Avaliagdo de Habilidades Pragmaticas de Criancas com
Transtorno do Espectro do Autismo (PAHPEA), adaptado
para o publico adulto. O desempenho académico foi avaliado
por meio de autoavaliacdo dos estudantes e da analise de
dados extraidos do sistema académico institucional. Os
resultados revelaram dificuldades nos aspectos pragmaticos
da comunicagéo, com prejuizos nas varia¢des prosddicas,
expressdes faciais e contato visual. Observou-se ainda que
a falta de acessibilidade educacional contribuiu para o
surgimento de sentimentos de angustia e ansiedade, além
de configurar uma barreira significativa ao processo de
aprendizagem, refletindo negativamente no desempenho
académico. Conclui-se que a implementacao de estratégias
especificas para promover uma comunicac¢do mais efetiva e
a criacdo de um ambiente educacional acessivel e inclusivo
sdo fundamentais para garantir a permanéncia e o sucesso
académico de universitarios com TEA, em consonancia com
os principios da educacéo inclusiva.

Unitermos: Transtorno do Espectro do Autismo. Comuni-
cagdo Social. Desempenho Académico. Educagio Superior.
Educacéo Inclusiva.

Summary

This study aimed to analyze social communication and
academic performance in university students with Autism
Spectrum Disorder (ASD). The research included nine
students diagnosed with ASD, enrolled in a public Higher
Education institution. Social communication was assessed
through face-to-face interviews based on the Protocol
for the Assessment of Pragmatic Skills in Children with
Autism Spectrum Disorder (PAHPEA), adapted for adults.
Academic performance was evaluated through students’
self-assessments and analysis of data obtained from
the institution’s academic system. The results revealed
difficulties in the pragmatic aspects of communication,
particularly in prosodic variation, facial expressions,
and eye contact. Furthermore, the lack of educational
accessibility contributed to feelings of distress and anxiety
and represented a significant barrier to the learning process,
negatively affecting academic performance. It is concluded
that implementing specific strategies to promote more
effective communication and creating an accessible and
inclusive educational environment are essential to ensuring
the retention and academic success of university students
with ASD, in alignment with the principles of inclusive
education.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Social Communi-
cation. Academic Performance. College Education. Inclusive
Education.
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Introducéao

De acordo com o Diagnostic and Statistical Ma-
nual of Mental Disorders (5* ed.; American Psychia-
tric Association [APA], 2022), o Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do neu-
rodesenvolvimento, cujas principais caracteristicas
incluem dificuldades na comunicac¢io e interacdo
social, reciprocidade social, uso de comportamentos
ndo verbais para interacido e habilidades para de-
senvolver, manter e compreender relacionamentos,
além da presenca de comportamentos ou interesses
restritos e repetitivos.

Sua apresentacéo clinica é heterogénea, variando
significativamente na intensidade e expressdo dos
sintomas. A funcionalidade da comunicacio tam-
bém tende a diferir conforme a gravidade do quadro.
Em casos mais leves, ndo ha atrasos evidentes na
linguagem, mas persistem diferencas no desenvol-
vimento, especialmente em aspectos pragmaticos e
na fala, com alteracdes na prosddia, as quais podem
impactar significativamente a intera¢do comunica-
tiva (Gillberg et al., 2016).

Essas dificuldades na comunicacio podem afetar
a aprendizagem de diversas formas. Considerando
que a comunicacdo é essencial para a interacdo
social, compreensdo de instrucgdes e conceitos, bem
como para a expressdo de pensamentos e ideias,
pessoas com TEA podem enfrentar desafios para
participar plenamente de atividades de aprendi-
zagem em grupo e desenvolver habilidades sociais
importantes (Barbosa, 2020).

Nas tltimas décadas, tem-se observado um
aumento significativo nos indices diagndsticos de
TEA. Esse crescimento reflete-se na maior demanda
por atendimento educacional em todos os niveis
de ensino, incluindo a educacéo superior (Lima &
Laplane, 2016). Esse fenomeno esta relacionado ao
processo historico de luta por direitos e a supera-
¢éo da concepcio da pessoa com deficiéncia como
incapaz sob os pontos de vista funcional e social
(Melo et al., 2023). Contudo, ainda €é limitado o nu-
mero de pesquisas que investigam as experiéncias
universitarias de estudantes com TEA (Mouréo et
al., 2024; Nunes & Marques, 2024).

No Brasil, dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,

2023) indicam que, em 2022, 6.063 estudantes com
transtornos globais do desenvolvimento (TGD), in-
cluindo o TEA, matricularam-se no Ensino Superior,
dentre 79.262 matriculas de estudantes autodecla-
rados com alguma deficiéncia. O ingresso de jovens
com TEA no Ensino Superior apresenta desafios
que transcendem a aquisicdo de conhecimentos
académicos, sendo a incluséo o principal deles.

Alegislagao brasileira sobre educacéo inclusiva
para pessoas no espectro do autismo fundamen-
ta-se em diversos documentos normativos que
asseguram seus direitos educacionais em todos os
niveis e modalidades de ensino. Entre os principais
instrumentos legais, destaca-se a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (Brasil, 2008), que reconhece as pessoas
com TEA como publico da educacéo especial e
garante o acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em todos os niveis, etapas e
modalidades da educacio, inclusive no Ensino Su-
perior. Complementarmente, a Lei n° 12.764/2012
(Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com TEA, conhecida como Lei Berenice
Piana) estabelece os direitos fundamentais das
pessoas com TEA e reconhece sua condigdo como
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais.
A Nota Técnica n° 24/2013 do Ministério da Educa-
cdo orienta as institui¢des educacionais quanto a
oferta de praticas pedagogicas inclusivas, enquanto
a Lei n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia) determina diretrizes para
garantir a igualdade de condicdes no acesso e per-
manéncia na educacdo. Soma-se a essas normas a
Lei n° 13.409/2016, que modifica a Lei de Cotas (n°
12.711/2012) para reservar vagas em instituicdes
federais de ensino superior a pessoas com deficién-
cia, entre outros grupos historicamente excluidos
(Brasil, 2008, 2012, 2013, 2015, 2016).

Com o avango das politicas publicas e da luta por
igualdade no Ensino Superior, grupos historicamente
marginalizados, incluindo pessoas com TEA, tém
conquistado maior representacdo nesses espacos.
Nesse contexto, é fundamental refletir sobre a prepa-
racdo das universidades ndo apenas para receber, mas
também para reter esses estudantes até a concluséo
de seus cursos (De Souza Huf et al., 2023).
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Diante do exposto, este estudo teve como objetivo
investigar as habilidades de comunicagio social e
o desempenho académico de universitarios com
TEA. Especificamente, buscou-se explorar fatores
relacionados ao acesso e a permanéncia desses
estudantes no Ensino Superior.

Método

Este estudo foi conduzido na Universidade Fe-
deral de Pernambuco (UFPE), apds aprovacéo pelo
Comité de Etica em Pesquisa (Parecer n° 5.586.953,
17/08/2022, Plataforma Brasil), em conformidade
com a Resolucdo CNS 466/2012.

Adotou-se uma abordagem qualitativa, com
amostragem nao probabilistica, composta por
conveniéncia a partir da listagem de estudantes
de graduagdo que se autodeclararam com TEA
no Sistema de Informacéao e Gestdo Académica da
instituicdo, no momento da matricula realizada no
ano de 2022.

Inicialmente, foram identificados no sistema 35
estudantes autodeclarados com TEA. Todos foram
contatados por e-mail e convidados a participar da
pesquisa. Apenas nove estudantes responderam a
mensagem e concordaram em participar do estudo,
sendo que cinco participaram presencialmente das
entrevistas e quatro responderam, em uma segunda
chamada, a um questionario virtual que abordava
os mesmos temas tratados na entrevista.

Antes do inicio da coleta de dados, todos os
participantes receberam informacdes detalhadas
sobre a pesquisa e, para formalizar sua participagio,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Es-
clarecido (TCLE), elaborado conforme a Resolucio
n° 466/2012 do Conselho Nacional de Satide (CNS).

Com o objetivo de confirmar o diagnostico, foi
solicitado o envio de uma copia digitalizada do
laudo clinico que atendesse aos critérios estabe-
lecidos no DSM-5 e/ou na CID-11 (ou em versdes
anteriores). Estudantes cujo laudo clinico divergisse
da autodeclaracdo ou que apresentassem compro-
metimentos neurolégicos e cognitivos mais signifi-
cativos do que os déficits nas fungdes linguisticas e
comunicativas, inerentes ao TEA, seriam excluidos
da pesquisa. Ressalta-se que néo foram identificados

casos com essas caracteristicas, e, portanto, os nove
estudantes que aceitaram participar do estudo fo-
ram incluidos na amostra.

A coleta de dados incluiu a realizacdo de en-
trevistas individuais semiestruturadas, conduzidas
em ambiente presencial e reservado, de modo a
favorecer uma atmosfera de diadlogo natural entre
o entrevistado e a pesquisadora. Antes do inicio
das entrevistas, foi solicitada autorizagdo expressa
dos participantes para a gravagdo em audio, a fim
de viabilizar a posterior transcricdo do material
coletado. A escolha por um roteiro semiestruturado
foi deliberada pelas pesquisadoras, com o intuito
de facilitar a participacido de pessoas com TEA,
considerando-se possiveis dificuldades especificas
de comunicacdo e interagdo social relacionadas
ao transtorno, que podem levar os individuos a
responderem apenas de forma pontual ao que lhes
é perguntado.

O roteiro de entrevista foi elaborado exclusiva-
mente para este estudo, com perguntas organizadas
em trés blocos tematicos: (1) Identificaciao — gé-
nero, idade, dados socioecondmicos e composicdo
familiar; (2) Historico clinico - idade e tempo
desde o diagnostico, presenca de comorbidades e
tratamentos realizados; e (3) Historico educacio-
nal - trajetoria no ensino basico, além de aspectos
relacionados ao ingresso, permanéncia e inclusdo
no Ensino Superior.

A duragdo dos encontros foi ajustada individu-
almente, considerando os limites de tolerancia a
exposicdo e a interagéo social de cada participan-
te. As entrevistas presenciais tiveram, em média,
duracdo de 60 minutos, o que possibilitou tempo
suficiente para explorar os temas propostos e para
que os participantes compartilhassem suas expe-
riéncias e opinioes.

Apesar das estratégias adotadas para facilitar a
participacdo, como o uso de linguagem clara, exem-
plos praticos e apoio visual, alguns entrevistados
demonstraram sinais de ansiedade e desconforto
diante da situacgio de interagdo social com a pes-
quisadora, com quem néo tinham vinculo prévio.
Além disso, alguns estudantes relataram incompa-
tibilidade de horarios como um fator impeditivo
para a participagio presencial.
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Diante dessas limitagdes e da baixa adeséo a etapa
presencial, considerando que apenas cinco dos 35
estudantes convidados compareceram as entrevis-
tas, tornou-se necessario adaptar o procedimento
de coleta de dados. Como alternativa, foi oferecida
aos demais participantes a op¢do de responderem
a um questionario estruturado, aplicado de forma
virtual, com o objetivo de garantir a viabilidade e
a continuidade da pesquisa.

O questionario aplicado abrangeu os mesmos
topicos das entrevistas presenciais, porém de for-
ma mais objetiva. Foi composto por perguntas de
multipla escolha e questdes abertas, utilizando uma
escala de Likert de quatro pontos (sempre, muitas
vezes, algumas vezes e nunca) para mensurar a
frequéncia de determinadas ocorréncias. Com essa
adaptacio, mais quatro estudantes concordaram em
participar do estudo, respondendo ao questionario
de forma digital.

Os dados obtidos nas entrevistas foram trans-
critos e analisados por meio da técnica de analise
de conteudo, que permitiu a identificacdo de cate-
gorias e a frequéncia de suas ocorréncias entre os
participantes. Conforme definido por Bardin (2011),
a analise de contetdo consiste em um conjunto de
técnicas sistematicas e objetivas de descricdo do
conteudo das mensagens, visando a obtencao de
indicadores, quantitativos ou néo, que permitam
inferéncias acerca das condi¢des de producio e
recepcao dessas mensagens. Neste estudo, os indi-
cadores foram organizados com base na frequéncia
das respostas registradas.

Adicionalmente, os dados das entrevistas pre-
senciais foram utilizados para analisar os aspectos
pragmaticos da comunicagao, relacionados a co-
municacio social. Diante da auséncia, no Brasil, de
instrumentos especificos para avaliar habilidades
pragmaticas em adultos com TEA, foi adotado, com
as devidas adaptacdes, o Protocolo de Avaliacdo de
Habilidades Pragmaticas de Criangas com Transtor-
no do Espectro do Autismo (PAHPEA). Esse instru-
mento foi desenvolvido com o objetivo de avaliar
habilidades pragmaticas de comunicagéo e orientar
intervengdes e acompanhamentos fonoaudiologicos
em criancas com TEA (Fernandes, 2021).

No presente estudo, o PAHPEA foi utilizado para
nortear a identificacéo e a analise de elementos do
desempenho pragmatico durante as entrevistas com
os cinco participantes presenciais. Entre os aspectos
observados, destacam-se: iniciativas de comunica-
c¢do, interatividade, meios comunicativos utilizados,
diversidade funcional e habilidades discursivas.

Para sua aplicacdo em adultos, foram necessarios
ajustes em termos e contextos do instrumento
original, que se referiam especificamente ao com-
portamento infantil, como “brincar de faz de conta”,
“utilizar choro, birra ou agressdo ao se frustrar ou
para interromper uma atividade” e “envolver o adulto
na brincadeira”, de modo a adequa-lo ao publico-alvo
deste estudo. Todas as adaptacdes foram autorizadas
previamente pela autora do instrumento original
(Fernandes, 2021) e foram realizadas exclusivamente
para os fins desta pesquisa.

A analise das habilidades pragmaticas foi con-
duzida com base na frequéncia observada de com-
portamentos comunicativos durante as respostas
dos participantes as entrevistas.

O desempenho académico dos estudantes foi
avaliado por dois métodos complementares: (1)
Autoavaliacdo dos participantes, por meio de per-
guntas especificas incluidas nas entrevistas e no
questionario, com foco em aspectos percebidos por
eles como influenciadores no desenvolvimento de
competéncias académicas e habilidades pessoais,
especialmente em comunicacdo e resolucdo de
problemas no contexto universitario; e (2) Levan-
tamento de dados no sistema académico da insti-
tui¢do, incluindo informacdes sobre aprovacgdes,
reprovacdes, trancamentos de disciplinas e demais
indicadores do percurso académico.

Resultados

Entre os 35 estudantes inicialmente identificados
como autodeclarados com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA) na institui¢do estudada, apenas
11 eram do sexo feminino, representando uma pro-
porcao de aproximadamente uma mulher para cada
2,18 homens. Na amostra final, composta por nove
estudantes que participaram da pesquisa, cinco
eram mulheres e quatro eram homens, com idades
variando entre 18 e 27 anos (M=22,8; DP=3,03).
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O Quadro 1, a seguir, apresenta a caracteriza-
cdo dos participantes incluidos na amostra final,
composta pelos estudantes que responderam a
entrevista presencial ou ao questionério virtual.

No que se refere ao historico clinico dos par-
ticipantes, foram coletadas informacoes sobre a
idade do diagnéstico, a ocorréncia de comorbidades
psiquiatricas e os tratamentos realizados, conforme
sumarizado no Quadro 2.

Em relacdo a presenca de outros transtornos
associados, todos os participantes do presente
estudo relataram a ocorréncia de comorbidades
psiquiatricas além do diagnostico de TEA. A ansie-
dade foi mencionada por sete estudantes, seguida
por seis relatos de depressdo. Dois participantes
informaram apresentar Transtorno Obsessivo
Compulsivo (TOC), e outros dois relataram fobia
social. Um participante indicou o diagnostico de
Transtorno Especifico de Aprendizagem, com mani-
festacoes de discalculia e disortografia, associado a

comorbidades neurolédgicas, como cefaleia cronica e
enxaqueca. Outro participante relatou o Transtorno
do Processamento Auditivo Central (TPAC).

No que se refere ao desempenho académico dos
participantes, conforme apresentado no Quadro
3, o tempo médio de permanéncia na instituico,
durante o periodo da pesquisa, foi de 1 ano e 7
meses, variando entre seis meses e cinco anos.
Cinco participantes apresentaram aproveitamento
académico inferior a 50%, com base na carga horaria
cursada, dispensada e complementar. Apenas um
estudante seguia o fluxo curricular previsto para o
curso, enquanto os demais apresentavam atrasos
na trajetéria académica.

A anélise do éxito académico considerou o
numero de aprovacdes (por média ou apds exame
final) e de reprovagdes (por nota ou por faltas) nas
disciplinas cursadas. O indice geral de éxito foi de
84,56% de aprovacdo. Observa-se que apenas um
participante obteve aprovagdo por média em todas

Quadro 1

Caracterizagcdo sociodemografica e académica dos participantes (N=9)

Participante Género Idade diI:;:gs‘tji?:o Curso Te:::::ode
P1 Mulher cisgénero 21 20 Licenciatura em Letras 4 anos
P2 Homem cisgénero 28 26 Ciéncias Contabeis 2 anos
pP3 Mulher cisgénero 24 18 Medicina 1ano
P4 Mulher cisgénero 24 20 Biblioteconomia 5 anos
P5 Homem cisgénero 27 27 Licenciatura em Geografia 6 meses
P6 Mulher cisgénero 20 18 Farmacia 1ano
pP7 Homem transgénero 22 21 Farmacia 3 anos
P8 Mulher cisgénero 18 16 Ciéncia da Computacao 6 meses
P9 Homem cisgénero 22 15 Geologia 4 anos

Informacdes declaradas pelos participantes - banco de dados do estudo.

Quadro 2
Historico clinico dos participantes (N=9)

Idade do Transtornos

psiquiatricos

Outros transtornos

diagnéstico

Tempo de

Tratamentos realizados
tratamento

Durante (2)
ou apos a
adolescéncia (7)

Ansiedade (7);
depressao (6); TOC
(2); fobia social (2)

TEAp (D;
comorbidades
neuroldgicas (1);

Psiquiatrico +
psicoterdpico (8);
psicofarmacoldgico (6)

> 3 anos (5)

TPAC (1)

TOC = Transtorno Obsessivo Compulsivo; TPAC = Transtorno do Processamento Auditivo Central; TEAp = Transtorno Especifico de

Aprendizagem.
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as disciplinas cursadas até o momento da coleta.
Em contrapartida, ao menos cinco estudantes foram
reprovados por nota ou frequéncia, sendo que, em
quatro desses casos, as reprovagdes ocorreram por
ambos os fatores.

A avaliacdo do desempenho académico dos par-
ticipantes indica que, embora a maioria apresente
aproveitamento considerado satisfatorio, ha recor-
réncia de disciplinas em atraso. A nao integralizacdo
das disciplinas previstas para o periodo regular ou a
existéncia de pendéncias curriculares pode compro-
meter a conclusio do curso no tempo regulamentar.
Com excecdo dos participantes P1, P2, P7 e P9, que
ja cursaram mais de 50% da carga horaria total de
seus respectivos cursos, os demais encontram-se
nas etapas iniciais da graduagéo. Nesse contexto,

o acumulo de componentes curriculares em atraso
representa um fator de risco para a permanéncia
universitaria, demandando atencio por parte das
instancias responsaveis pelo acompanhamento
pedagdgico institucional.

Além disso, foi realizada uma autoavaliacio do
desempenho académico dos estudantes, por meio de
questdes que abordavam as principais dificuldades
enfrentadas em sala de aula, a influéncia de carac-
teristicas do TEA sobre a produtividade académica,
e 0s prejuizos comunicativos que interferem na
participacdo e permanéncia no Ensino Superior.
As respostas fornecidas pelos participantes estdo
sistematizadas no Quadro 4.

A partir da autoavaliacio realizada, observou-
-se que seis dos nove participantes relataram

Quadro 3
Anadlise quantitativa do desempenho académico (N=9)

Estudante 1 p 3 4 5 6 7 8 9

Ano 2019 2018 2022 2020 2021 2021 2017 2022 2018

Ingresso

Vinculo no Atraso Atraso Atraso Atraso Atraso Regular Atraso Regular Atraso

periodo

CH dispensada - - - - - 60h - - -

0,73%

CH cursada 2.430h  2.415h 165h 780h 1.065h 1170h 1.620h 300h 2.310h
54% 77,7% 4.7% 26% 23,7% 14,2% 66,1% 10,3% 66,3%

CH complementar 2.070h 690h 3.330h 2.220h 3.435h 7.005h 830h 2.600h 1170h
46% 22,3% 95,3% 74% 76,3%  8507%  33,9% 89,7% 33,7%

Disciplinas 46 34 1 1 21 7 25 5 27

aprovadas por 93,8% 75,5% 20% 61,1% 75% 53,9% 58,2% 100% 57,5%

média

Disciplinas 3 5 1 2 4 6 5 0 12

aprovadas no 6,2% 11,1% 20% 11,1% 14,3% 46,1% 11,6% 25,5%

exame final

Reprovacgoes 0 0 3 1 2 0 3 0 5

por nota 60% 5,5% 71% 7% 10,6%

Reprovagoes 0 5 0] 4 1 0 9 (0] 3

por falta 11,1% 22,2% 3,6% 20,9% 6,4%

Disciplina 0 0 0] 0 0 0 0 0 0]

dispensada

sem onus

Disciplina (0] 1 O (0] (0] (0] 1 (0] (6}

dispensada 2,3% 2,3%

com onus

Trancamento 0] 0 0 1 0 0] 00 0

de semestre

Informacdes obtidas no sistema académico da instituicdo - banco de dados do estudo. CH = Carga horéaria.
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dificuldades significativas referentes ao relaciona-
mento com docentes e colegas de turma, as ativi-
dades sociais no contexto académico e a realizacdo
de trabalhos em grupo. Trés estudantes apontaram
obstaculos ligados a compreensdo dos contetdos
académicos, a auséncia de adequacdes pedagogicas
ou a dificuldade de expressar suas necessidades
educacionais especificas (NEE) aos professores.
Além disso, dois participantes relataram vivéncias
de tratamento indiferente por parte dos docentes,
os quais, segundo os relatos, interpretaram suas
NEE como desinteresse, preguica ou descompro-
metimento com a disciplina.

No que se refere as caracteristicas do TEA que
mais interferem na produtividade em sala de aula,
todos os participantes indicaram o déficit de aten-
cdo como o principal fator limitante, seguido da
ansiedade, mencionada por oito estudantes. O hi-
perfoco e a hipersensibilidade a estimulos sensoriais
foram apontados por seis participantes. Apenas um
estudante indicou a agitacdo motora como fator
prejudicial ao desempenho académico.

A analise das habilidades pragmaticas de
comunicacao foi realizada com os cinco primei-
ros participantes (P1 a P5), que participaram de
entrevistas presenciais. Todos demonstraram

Quadro 4

capacidade de interagdo com a entrevistadora,
embora apresentassem uso limitado de variacoes
prosddicas e expressdes faciais, além de manterem
contato visual restrito. Em diversos momentos, foi
necessario reformular ou exemplificar as perguntas
para facilitar a compreensdo, o que resultou em
respostas satisfatorias. As produgdes discursivas
variaram entre frases curtas, expressoes isoladas,
gestos e, em alguns casos, construgdes complexas
com vocabulario elaborado.

A alternancia de turnos comunicativos foi reali-
zada de maneira adequada por todos os entrevista-
dos. No entanto, o inicio espontaneo da interagéo e
a incluséo do interlocutor no diadlogo foram pouco
frequentes, sendo observados em trés participantes,
0s quais obtiveram pontuagio 3 na Escala PAHPEA,
correspondente a frequéncia “as vezes”. Também
foram identificadas estereotipias em trés partici-
pantes, como fric¢io e aperto compulsivo das méos,
movimentos pendulares na cadeira, manipulacéo
de objetos (stim toys) e emissdo de sons ou gestos
descontextualizados em situa¢des pontuais.

Quanto as habilidades pragmaticas relacionadas
a narrativa de experiéncias vividas, fatos atuais e
projecdes futuras, todos os participantes apresen-
taram dificuldades na organizacdo sequencial e

Fatores identificados na autoavaliacdo do desempenho académico dos participantes (N=9)

Categoria Aspectos identificados

4

Caracteristicas do Déficit de atencéao 9
TEA que interferem Ansiedade 8
ggatizs;:irzgenho Hiperfoco e hipersensibilidade 6
Reducéo da capacidade de resolucédo de problemas e enfrentamento de 5

mudancas/imprevistos
Dificuldades de aprendizagem 3
Agitacdo motora 1
Comunicacédo social Dificuldades em situacdes de comunicacao informal 7
Dificuldades na apresentacao formal de trabalhos e ideias 8
Indicadores coletivos Dificuldades no relacionamento e na interacdo social no contexto académico 6
Falta de acessibilidade educacional e experiéncia docente 8
Desconhecimento institucional sobre aspectos relacionados ao TEA 8
Inadequacao dos espacos fisicos 5
Auséncia de adequacdes pedagodgicas e metodoldgicas 4
Barreiras de acessibilidade atitudinal 2

Nota.: Informacdes declaradas pelos participantes - banco de dados do estudo. TEA = Transtorno do Espectro Autista

Rev. Psicopedagogia 2025;42(129):491-504

497



Santos TS et al.

coerente do discurso. Foram observados prejuizos
na selecéo de informacdes relevantes para o contex-
to da situagdo comunicativa ou para o interlocutor
(entrevistadora). Apenas dois participantes demons-
traram desempenho satisfatério nas inferéncias
sociais, evidenciando capacidade para interpretar
e expressar adequadamente pistas sociais em suas
narrativas.

Discussao

A média de idade dos participantes da presente
pesquisa foi de 22 anos, o que corrobora dados do
perfil académico de estudantes com TEA no Ensino
Superior, os quais indicam maior concentragio de
matriculas ativas na faixa etaria entre 20 e 29 anos
(Silva et al., 2019). E interessante notar que a idade
de ingresso desses estudantes no Ensino Superior
néao apresenta discrepancia significativa em relacéo
a de estudantes sem deficiéncia, sugerindo que jovens
com TEA, ao menos no que se refere a conclusao
da educacdo basica e ao acesso a universidade,
tém seguido trajetérias educacionais semelhantes
as dos seus pares (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais [INEP], 2023).

No que diz respeito ao género, verificou-se, neste
estudo, uma predominancia de participantes do
sexo feminino, ainda que, na instituicdo investigada,
a maioria dos estudantes autodeclarados com TEA
seja do sexo masculino. Nesse contexto, o estudo
de revisdo conduzido por Hull et al. (2020), ao in-
vestigar o Fenétipo do Autismo Feminino (Female
Autism Phenotype — FAP) e os mecanismos de camu-
flagem social, identificou que meninas e mulheres
com TEA, diferentemente dos meninos e homens
com o transtorno, tendem a demonstrar maior
desejo de interacdo social, busca por amizades e
pertencimento aos grupos de pares. Essas caracte-
risticas podem ter influenciado a participacdo mais
expressiva de mulheres nesta pesquisa, que deman-
dava exposicio e interagdo com a equipe de coleta
de dados. A maior disponibilidade de estudantes do
sexo feminino para colaborar pode, portanto, estar
associada a esse desejo de envolvimento social.

Quanto as demais variaveis sociodemograficas,
observou-se que a maioria dos participantes (n=5)

declarou possuir renda familiar mensal entre um
e trés salarios-minimos. Todos os estudantes fre-
quentaram escolas de ensino regular na educagéo
basica, sendo que sete concluiram o Ensino Médio
em institui¢des publicas.

Conforme apresentado no Quadro 1, o histérico
clinico dos participantes revelou que nenhum deles
recebeu o diagnoéstico de TEA durante a infancia
(até os 12 anos incompletos). A maioria (n=7) foi
diagnosticada apenas na idade adulta (a partir dos
18 anos), e os demais (n=2) na adolescéncia (15 e 16
anos). A ocorréncia de diagnostico tardio pode estar
relacionada as atualizacOes recentes nos critérios
diagnosticos do TEA, bem como a outros fatores
contextuais discutidos a seguir.

Entre esses fatores, destaca-se a possivel falta
de conhecimento, por parte de pais, responsaveis e
profissionais da educacéo, sobre os sinais precoces
do autismo, o que pode ter dificultado a identificacdo
do transtorno ainda na infancia. Soma-se a isso a
condi¢do socioecondmica da maioria dos partici-
pantes, que relataram baixa renda e dependéncia
da rede publica de saude. Essa conjuntura pode ter
limitado o acesso a servicos especializados em saude
mental e atrasado o processo diagnostico.

Apesar dos avancos nas politicas publicas
brasileiras, como a criacdo da Rede de Atencéio
Psicossocial (RAPS), que visa ampliar os pontos de
atendimento para pessoas com transtornos mentais,
o0 acesso ainda é desigual e, muitas vezes, insuficien-
te. Tal realidade compromete a qualidade de vida,
o processo diagnostico e o tratamento adequado
de pessoas com TEA (De Paula & Da Silva Mello,
2018; Mandaj, 2021).

Nos paises de baixa e média renda, como o Brasil, a
probabilidade de diagnéstico tardio do TEA é maior,
em virtude de fatores como condicdes socioeco-
nomicas, barreiras étnico-raciais, acesso restrito a
assisténcia médica, seja pela auséncia de politicas
publicas ou pela sua implementacao limitada, além
de deficiéncias na disseminacdo de informacdes
(Ribeiro et al., 2017). Ainda segundo os autores,
mesmo em paises desenvolvidos, o diagnostico
realizado apoés a infancia pode ocorrer em razao da
presenca de comorbidades que mascaram os sinais
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do transtorno, tais como hiperatividade, ansiedade
e disturbios do humor.

Por outro lado, ha indicios de que o aumento da
conscientizagio social sobre o TEA, impulsionado
por organizacdes de familiares, grupos de defesa,
profissionais da saude e da educagio, pela maior
cobertura midiatica, pelos avancos nas pesquisas
cientificas e pela ampliacdo do conhecimento
sobre os fatores de risco e sintomas precoces, tem
contribuido para um nimero crescente de diagnos-
ticos (Almeida & Neves, 2020). Adicionalmente, as
revisdes recentes dos manuais diagndsticos, como
o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Di-
sorders (5* ed.; American Psychiatric Association
[APA], 2022) e a Classificacdo Internacional de
Doencas (11* ed.; Organiza¢do Mundial da Satde
[OMS], 2022), promoveram uma redefinicio mais
inclusiva do espectro, incorporando sob uma mes-
ma categoria diagnostica condi¢des anteriormente
separadas, como o autismo infantil, a sindrome de
Asperger e o transtorno global do desenvolvimento
sem outra especificagio.

Essas atualizacOes priorizam o impacto fun-
cional dos sintomas e sua intensidade, o que tem
possibilitado uma avaliacdo mais abrangente dos
individuos e o consequente aumento na sensibi-
lidade dos profissionais da saide para reconhecer
manifestacdes variadas do espectro autista (APA,
2022). Assim, a ampliacdo dos critérios diagndsticos
contribui para justificar o crescimento no numero
de casos identificados.

Quanto a forma de ingresso no Ensino Supe-
rior, observou-se que todos os participantes desta
pesquisa acessaram a universidade por meio do
Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), utilizando as
notas obtidas no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Dentre esses, cinco estudantes ingressa-
ram pelas cotas: dois por meio de vagas destinadas
a egressos da rede publica, independentemente da
renda, e trés por meio de vagas especificas para
pessoas com deficiéncia associadas a critérios de
renda e/ou raga, com exigéncia de escolarizacdo
integral em escolas publicas. E relevante destacar
que os cursos frequentados pelos participantes eram
variados, incluindo graduagdes de acesso bastante

competitivo, conforme demonstrado no Quadro 1.
A média de idade ao ingressar na graduacéo foi de
18,4 anos (DP=15,67).

Segundo Silva et al. (2019), em estudo sobre o
perfil de estudantes com TEA no Ensino Superior,
a maioria desses estudantes acessa a universidade
por meio do vestibular tradicional. No entanto, nas
institui¢des federais, o ENEM ¢ a principal via de
ingresso, representando aproximadamente 55% das
matriculas.

No que diz respeito aos tratamentos realizados,
constatou-se uma predominancia de abordagens
psicologicas e psiquiatricas (n=8), incluindo o uso
de psicofarmacos (n=6), com tempo médio de acom-
panhamento superior a trés anos na maioria dos
casos (n=>5). Contudo, cinco participantes relataram
ainterrupc¢io do acompanhamento psicolégico por
motivos financeiros.

E digno de nota que cinco participantes (P1, P2,
P4, P5 e P7) receberam o diagnostico de TEA ja
durante o periodo da graduac¢io, motivados por difi-
culdades emocionais e académicas que os levaram a
buscar apoio profissional fora da instituicio. Ainda
que diagnosticados, trés estudantes optaram por
nao revelar sua condicdo aos colegas, professores
ou funcionarios da universidade, apesar de cons-
tarem como autodeclarados no sistema académico
institucional. Tal decisao foi justificada pelo receio
de sofrerem preconceito, exclusdo ou bullying,
bem como pela percepcio de que a divulgag¢do néo
alteraria a forma como seriam tratados.

De acordo com os participantes, a autodeclaracio
como pessoa com TEA no momento do ingresso
institucional néo resultou em mudancas imediatas
no planejamento pedagégico dos cursos, nem em
acOes voltadas a garantia de suas Necessidades
Educacionais Especificas (NEE). Foi necessario,
em quase todos os casos, recorrer ao Nucleo de
Acessibilidade (NACE), responsavel por articular,
junto ao corpo docente, as medidas necessarias a in-
clusdo académica. Apenas um dos nove estudantes
no solicitou o apoio institucional, embora tivesse
conhecimento sobre o servico.

A autodeclaracdo no campo do autismo exige
atencdo cuidadosa para assegurar os direitos das
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pessoas com deficiéncia. Situacdes em que o estu-
dante autodeclarado néo acessa nenhum tipo de
apoio institucional sdo preocupantes, especialmente
diante do crescimento expressivo de autodeclaracoes
nos censos educacionais (Silva & Moreira, 2022).

No que se refere as adequacdes pedagogicas,
quatro participantes relataram que as medidas reco-
mendadas pelo NACE eram implementadas de ma-
neira heterogénea. Na percepgao desses estudantes,
essa inconsisténcia se devia, em parte, a resisténcia
de alguns docentes em reconhecer a pertinéncia das
NEE no processo de ensino-aprendizagem. Um dos
estudantes afirmou que determinados professores
realizavam apenas as acomodacdes que considera-
vam compativeis com a formacédo profissional da
area (n=1), enquanto outros relataram que certos
docentes demonstravam receio de favorecer injus-
tamente os estudantes com TEA em relacdo aos
demais colegas da turma (n=3).

Os nucleos de acessibilidade tém tamanha
importancia para fomentar a permanéncia do es-
tudante, no entanto, nao podem ser vistos como os
unicos articuladores dentro da universidade. Eles
precisam ser considerados como um espaco fisico,
com profissional responsavel pela organizagao
das agdes, articulacdo entre os diferentes 6rgéos e
departamentos da universidade para a implanta-
cdo da politica de acessibilidade e efetivacdo das
relacdes de ensino, pesquisa e extensdo (Silva &
Moreira, 2022).

Nesse sentido, Anache e Cavalcante (2018)
destacam que a existéncia de um setor de acessibi-
lidade, por si s6, ndo é suficiente para promover as
transformacdes estruturais necessarias no contexto
universitario. As mudancas requeridas envolvem
desde adaptagdes na infraestrutura fisica até alte-
racdes curriculares e processos de formagao do-
cente. Os autores ressaltam que tais setores devem
atuar como nucleos de producéo de conhecimento
especializado em incluséo, contribuindo com a
formulacdo de estratégias e praticas inclusivas,
sem, contudo, arcar sozinhos com a responsabi-
lidade de implementar a politica institucional de
acessibilidade.

Desempenho académico

A falta de atencéao foi apontada por todos os
participantes como a caracteristica do TEA que mais
impacta negativamente a produtividade em sala de
aula, seguida pela ansiedade (n=8). O hiperfoco, bem
como a hipersensibilidade a estimulos sensoriais,
foram mencionados por seis estudantes. Apenas um
participante relatou que a agitagdo motora interferia
significativamente em seu desempenho académico.

No que tange as caracteristicas mencionadas,
a desatencdo pode estar relacionada a dificuldade
que individuos com TEA apresentam ao transitar
entre diferentes conceitos. Tal limitacio compro-
mete a manutencio da atencio e dificulta a leitura
e compreensdo dos contetidos académicos tipicos
do Ensino Superior (Olivati & Leite, 2019).

Além disso, a fase universitaria é considerada
um periodo de maior prevaléncia de transtornos
psiquiatricos graves, sendo os individuos com TEA
particularmente vulneraveis ao desenvolvimento
de comorbidades, como ansiedade e depresséo. Es-
tudos recentes (Bernier et al., 2021; Dos Reis et al.,
2023) sugerem que os desafios na interagio social
estdo diretamente associados ao surgimento de
sentimentos ansiosos e depressivos. Adolescentes
e adultos com TEA que possuem maior consciéncia
de suas diferencas sociais e comunicativas estdo
mais suscetiveis a apresentar quadros de sofrimento
psiquico, fato também evidenciado nos relatos dos
participantes do presente estudo.

No que se refere as dificuldades comunicacio-
nais, oito estudantes apontaram a exposi¢do em
atividades formais, como seminéarios, discussoes e
avalia¢es orais, como principal obstaculo a perma-
néncia e participagdo académica. Além disso, sete
participantes relataram desconforto em situacdes
de comunicacéo informal, tais como esclarecimento
de duvidas e interagdes com colegas e professores.
Cinco estudantes mencionaram que os déficits na
comunicag¢éo social limitam sua capacidade de re-
solugao de problemas e adaptagdo a mudancas ou
imprevistos no ambiente universitario.

Outros aspectos relacionados a comunicagio e a
sociabilidade foram investigados por meio de entre-
vistas e questionarios. Cinco estudantes afirmaram
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“sempre” preferir trabalhos individuais. Apenas dois
relataram “sempre” se sentirem excluidos durante
atividades em grupo. Quatro participantes indica-
ram que “muitas vezes” se sentem isolados em sala
de aula, participando somente quando interpelados
por professores, sem interacdes espontaneas com
colegas. Trés estudantes afirmaram “sempre” evitar
exposicdes como apresentacdes orais e debates,
enquanto outros trés relataram evita-las “algumas
vezes”.

Tais evidéncias convergem com os achados
de Palmeiro et al. (2020), que analisaram as con-
dicdes de acesso e permanéncia de estudantes
universitarios com TEA, a partir de suas queixas
comunicativas. O estudo, baseado em entrevistas
semiestruturadas com dois universitarios com
diagnostico de TEA, evidenciou dificuldades na
comunicagao interpessoal e na gestdo de interagdes
cotidianas, gerando sentimentos de inseguranca e
bloqueio comunicativo, com impacto negativo sobre
a permanéncia académica com qualidade.

Além dos fatores individuais ja mencionados,
o presente estudo também identificou barreiras de
ordem institucional que limitam o desenvolvimento
de habilidades e competéncias dos estudantes com
TEA no Ensino Superior. Dentre essas barreiras,
destacam-se: auséncia de acessibilidade educacio-
nal adequada; escassez de formagdo dos docentes
para o atendimento as especificidades do TEA;
desconhecimento por parte de professores e cole-
gas sobre o transtorno; inadequagdes fisicas nos
espacos universitarios, com excesso de estimulos
sensoriais; auséncia de critérios diferenciados para
avaliagOes; e 0 ndo cumprimento das recomenda-
cOes de adequacoes pedagodgicas emitidas pelos
nucleos especializados.

Todos os participantes destacaram que a reali-
zacdo de adequagdes curriculares e pedagogicas é
essencial para sua permanéncia na universidade.
Além dessa necessidade, foram identificadas outras
medidas prioritarias, como a capacitacdo de docen-
tes sobre o TEA (n=9), a promocéo de discussdes
abertas com a comunidade académica sobre o tema
(n=8), e a adequagdo dos ambientes fisicos, com
cria¢do de espacgos de descompressdo e descanso,
com estimulos ambientais controlados (n=8).

Tais resultados dialogam com a literatura atual,
que aponta como estratégias de promocdo da
inclusdo e da melhoria da vivéncia académica de
universitarios com TEA a ado¢do de metodologias
de ensino e avaliacio flexiveis (Fischer, 2019), a cria-
céo de nucleos e servicos de apoio a permanéncia
(Silveira et al., 2020) e a formacdo continuada de
professores voltada a educacéo inclusiva (Olivati
& Leite, 2019).

Nesse sentido, o professor deve compreender
as especificidades do estudante com TEA e ajustar
suas praticas pedagoégicas de modo a viabilizar a
aprendizagem. Isso pode incluir o uso de comuni-
cacdo direta, evitando metaforas ou ambiguidades; a
flexibilizacdo de prazos para entrega de atividades;
e a eliminacéo de estimulos sensoriais excessivos na
sala de aula. O docente também pode desempenhar
o papel de mediador para facilitar a integracéo social
do estudante com seus pares (Assis et al., 2021).

Por fim, destaca-se que a falta de preparo dos
profissionais para lidar com as singularidades das
pessoas com TEA configura-se como um entrave
significativo a efetivacdo de praticas inclusivas no
Ensino Superior. Essa lacuna formativa contribui
para a manutencio de barreiras institucionais que
comprometem o acesso, a permanéncia e o éxito
académico de estudantes com TEA (Aguilar & Rauli,
2020; Olivati & Leite, 2019).

Comunicag¢ao social

As dificuldades de comunicac¢io social, como
as observadas nos participantes do presente estu-
do, e as limitacOes associadas a essas dificuldades
demonstraram-se como um fator complicador para
o desempenho académico, especialmente no que se
refere ao envolvimento em atividades sociais no
contexto universitario. Essas dificuldades, compa-
tiveis com as caracteristicas do TEA, associadas
aos déficits pragmaticos da linguagem, podem
interferir significativamente no estabelecimento e
na manutenc¢io de relacdes sociais. No entanto, é
importante destacar que os déficits na comunicacéo
social sdo passiveis de intervengéao e, com o manejo
adequado, é possivel promover melhorias no perfil
comunicativo de adultos com TEA, contribuindo,
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assim, para o sucesso desses estudantes em sua
trajetoria académica (Camalionte et al., 2021).

Outro aspecto relevante refere-se ao receio de
revelar a condicdo do TEA para colegas de classe e
professores, muitas vezes motivado pelo medo de
sofrer bullying ou preconceito. Esse receio pode
estar relacionado ao temor de serem rotulados
como pessoas com deficiéncia e, consequentemente,
percebidos como incapazes ou diferentes, mais do
que as proprias caracteristicas do transtorno (Silva
et al., 2019).

Nos relatos dos participantes, tornou-se evi-
dente que suas dificuldades sdo intensificadas
pela auséncia de acessibilidade educacional nos
espacos universitarios e pela falta de preparo dos
professores para acolher e apoiar estudantes com
TEA. A literatura cientifica corrobora esses achados,
apontando obstaculos semelhantes, como a escassez
de evidéncias sobre praticas inclusivas eficazes, difi-
culdades de interacdo social e comunicacio, praticas
pedagdgicas geradoras de ansiedade, episodios de
bullying e sofrimento académico (Camalionte et al.,
2021; Olivati & Leite, 2019; Schroeder et al., 2014).

Esses achados reforcam a necessidade da adocao
de medidas de apoio e adequacdes pedagdgicas
especificas para promover a incluséo e o éxito aca-
démico de estudantes com TEA, assegurando-lhes
condi¢des de permanéncia e conclusdo do curso.

Embora politicas de permanéncia ja estejam
previstas para a inclusdo de pessoas com TEA
no Ensino Superior, diversos estudos destacam a
importancia de ac¢Oes continuas apds o ingresso
desses estudantes na universidade, com o objetivo
de garantir, de forma efetiva, sua inclusao no con-
texto da Educacgdo Superior (Camalionte et al., 2021;
Olivati & Leite, 2019; Silva et al., 2019).

Nesse sentido, Silva et al. (2019) ressaltam a
importancia da criacdo de uma rede de suporte
para garantir a permanéncia e o sucesso académi-
co de alunos com deficiéncia nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES), por meio da implementacéo
de adequacdes que atendam as suas necessidades
especificas.

Dentre as estratégias de acesso para estudan-
tes com TEA, destaca-se o papel do Nucleo de

Acessibilidade, que acompanha esse publico desde a
inscri¢do no processo seletivo até a permanéncia na
universidade. O atendimento é realizado por equipe
multiprofissional, composta por fonoaudidlogo, pe-
dagogo, psicologo, terapeuta ocupacional, assistente
social e profissional com formagao especializada em
educacio especial (Camalionte et al., 2021).

A atuacéo dessa equipe multiprofissional é fun-
damental para a inclusdo dos estudantes com TEA
no Ensino Superior, podendo contemplar agoes
como avaliacdo das necessidades educacionais espe-
cificas, planejamento de estratégias inclusivas, sen-
sibilizagdo da comunidade académica, capacitacdo
de docentes e técnicos-administrativos, mediacdo de
conflitos e acompanhamento pedagdgico continuo
(Silva et al., 2019).

O presente estudo buscou explorar aspectos da
comunicacdo social de estudantes com TEA, des-
tacando, nesse contexto, a relevincia da atuacdo
do fonoaudiélogo educacional no Ensino Superior.
As praticas fonoaudiolégicas, fundamentadas em
abordagens tedricas e metodologicas inovadoras,
ampliam as possibilidades de colaboracéo desse pro-
fissional com gestores, professores e equipes técnicas.
Essa atuacdo integrada é essencial para a construgéo
de um ambiente académico inclusivo, que atenda as
necessidades especificas dos estudantes com TEA e
favoreca uma experiéncia educacional mais acessivel
e enriquecedora (Conselho Regional de Fonoaudio-
logia — 2° Regido [CRFa-2], 2013).

Dessa forma, o fonoaudidlogo pode contribuir
para a definicdo de diretrizes institucionais voltadas
a inclusdo de estudantes com necessidades educa-
cionais especificas, colaborando na formulagao de
estratégias de apoio e adaptacgdes curriculares, bem
como na defini¢do de contetidos voltados a comuni-
cacdo eficaz, expressdo oral e escrita, saude vocal e
audiologica, entre outros aspectos fundamentais da
formacéo académica (Palmerio et al., 2022). Assim,
a participacdo de equipes multiprofissionais nesse
processo promove uma formacdo mais ampla e
sensivel as demandas dos estudantes com TEA,
incentivando a inclusdo e o desenvolvimento de
competéncias comunicativas essenciais para sua
futura atuacéo profissional.

Rev. Psicopedagogia 2025;42(129):491-504

502



Comunicac¢do e desempenho académico em universitarios com TEA

Consideragdes

Os participantes desta pesquisa forneceram
contribuicdes relevantes ao evidenciarem as difi-
culdades enfrentadas no ambito da comunicacio
social e dos aspectos socioemocionais, assim como
os impactos desses fatores em sua vivéncia acadé-
mica. Mesmo diante de barreiras pessoais, sociais,
metodologicas e atitudinais, os dados indicam que
0 acesso e a permanéncia no Ensino Superior sao
possibilidades concretas para individuos com TEA,
especialmente quando sdo oferecidas condicdes
adequadas de apoio e acessibilidade.

Apesar das limitacdes inerentes a abordagem
qualitativa adotada, particularmente no que diz
respeito ao nimero reduzido e a diversidade da
amostra, os resultados permitiram identificar ele-
mentos centrais para a compreensio das trajetorias
desses estudantes na universidade, destacando tanto
os desafios enfrentados quanto os recursos que
favoreceram sua permanéncia académica.

Considerando a escassez de publicagdes sobre
essa tematica nas bases cientificas nacionais e inter-
nacionais, espera-se que este estudo contribua para
o aprofundamento da reflexdo sobre a inclusio de
estudantes com TEA no Ensino Superior. Mais do
que isso, almeja-se que os achados possam subsidiar
a elaboracdo, revisdo e fortalecimento de projetos e
politicas pedagdgicas institucionais que garantam
nao apenas o ingresso, mas também a permanéncia
e a conclusdo exitosa dos cursos de graduagdo por
esse publico.

Por fim, reforca-se a importancia de promover
praticas educacionais sensiveis a diversidade, que
reconhecam os diferentes perfis de aprendizagem
e contribuam para a construgdo de um ambiente
académico verdadeiramente inclusivo, pautado na
equidade, no respeito as diferencas e na garantia do
direito a educacéo superior de qualidade para todos.
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