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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi analisar a representacao de professores do Ensino Fundamental de escolas
publicas e privadas da cidade do Recife a respeito de familias cujo casal parental ¢ do mesmo sexo.
Foram entrevistadas trinta professoras. Os dados foram submetidos a Analise de Contetido. Resultaram
dois temas: (a) a representacao das professoras acerca de familias cujo casal parental ¢ do mesmo sexo;
(b) suas percepcdes sobre as criangas que vivem neste tipo de familia. Predominou um discurso que
considera que este tipo de familia ndo é “normal”, mas, ainda assim, é preciso respeita-la. Quanto as
criangas, a maioria das professoras afirmou que elas sofrem ou podem sofrer consequéncias nefastas,
tais como: serem vitimas de preconceitos e apresentarem problemas com a futura orientagao sexual. Em-
bora uma minoria, h4 professoras que ndo veem razdo para que essas criangas sofram danos diferentes
daqueles que podem ser sofridos por outras que vivem em familias de configuragdes tradicionais.
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Representations of Same-Sex Couple Families: A Perspective
from Elementary School Female Teachers

Abstract

The aim of this paper was to analyze the representation of families formed by a same-sex couple in the
city of Recife by public and private elementary school teachers. Thirty teachers participated in this re-
search. Data were submitted to Content Analysis. Two themes have come out as results: (a) Teachers’
representation on families formed by same-sex couples; (b) Their impression on children living in such
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families. Predominant discourse oscillated between admitting such families as not “normal” and stating
that yet they have to be respected. Regarding the children, most teachers considered that they suffer or
may suffer adversity consequences, for instance, as being victims of prejudice or having problems with
their sexual orientation. However, there is a small number of teachers who does not see any reason for
these children to suffer any different damage than those suffered by the children of any other traditional
configuration family.

Keywords: Elementary school female teachers, representation of families, same-sex couples.

Representacion de Familias Formadas por Parejas del Mismo Sexo:
La Posicién de Profesoras de Escuela Elemental

Resumen

El objetivo en este estudio fue analizar la representacion de maestras de primaria de las escuelas pua-
blicas y privadas de la ciudad de Recife sobre las familias cuya pareja parental es del mismo sexo. Se
entrevisto a treinta profesoras. Los datos fueron sometidos a analisis de contenido. Resulté en dos temas:
(a) La representacion de las maestras acerca de las familias cuya pareja parental es del mismo sexo; (b)
Sus percepciones de los nifios que viven en este tipo de familias. Prevalecio un discurso que considera
que este tipo de familia no es “normal”, pero aun asi, hay que respetarla. En cuanto a los nifios, la mayo-
ria de las maestras declararon que sufren o pueden sufrir consecuencias adversas, como ser victimas de
prejuicios y tener problemas con la orientacion sexual futura. Aunque una minoria, hay maestras que no
ven razon por la que estos nifios sufren dafios diferentes de los que pueda sufrir por los demas que viven
en entornos familiares tradicionales.

Palabras clave: Maestras de escuelas primarias, representacion de la familia, parejas del mismo sexo.

Na sociedade atual, intensificou-se a visi-
bilidade das mais variadas configuragdes fami-
liares. Casais constituidos por dois homens ou
duas mulheres sdo muito mais que uma excegao.
Melhor dizendo, sdo sujeitos que buscam sair da
clandestinidade e encontrar um lugar social de
reconhecimento e legitimagdo (Barajas, 2012).
E bastante provavel que a presenga de criangas
nas escolas originadas dos vinculos entre esses
casais torne-se cada vez mais frequente. Neste
sentido, € necessario assegurar a legitimidade
dessas familias e o direito dos cidadaos/cidadas
aum relacionamento afetivo livre dos preconcei-
tos e determinagdes sociais imutaveis. A crianga
advinda desse tipo de unido devera, igualmente,
ter direito a uma educag@o sem discriminagdes.
Porém pesquisas realizadas envolvendo a escola
mostram que ainda ¢ muito forte a representacao
segundo a qual qualquer modelo de familia que
escape ao tradicional (pai, mae e filhos) seria de-
sajustado e disfuncional (Amazonas, Lima, Si-
queira, & Arruda, 2008).

De toda forma, os recentes questionamen-
tos sobre o modelo de familia baseado em um
casal heterossexual, como unica possibilidade,
e a despatologizagdo das homossexualidades le-
varam a modificagdes na concepgao de familia.
Nesse sentido, vé-se hoje uma disputa entre as
diferentes concepcdes de familia, embora, para-
doxalmente, esta disputa venha servindo para re-
dobrar o valor atribuido a familia tradicional, em
menosprezo de outras possibilidades de constru-
cdo de vinculos afetivo-sexuais que escapem as
suas normas e aos seus principios (Bento, 2012).
Nessa perspectiva, diz-nos Lobo (2002):

Nao ¢é a familia per se que € constitucional-

mente protegida, mas o /ocus indispensavel

de realizacdo e desenvolvimento da pessoa
humana. Sob o ponto de vista do melhor in-
teresse da pessoa, ndo podem ser protegidas
algumas entidades familiares e desprote-
gidas outras, pois a exclusdo refletiria nas
pessoas que as integram por opgao ou por
circunstancias da vida, comprometendo a
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realizacdo do principio da dignidade huma-

na. (p. 8)

Como ¢ possivel observar, concordemos ou
ndo, a familia, mais do que qualquer outro tipo
de vinculo afetivo e/ou sexual, é vista como o
locus privilegiado de desenvolvimento e prote-
¢do dos individuos, principalmente das criangas.
Desse modo, considera-se de importancia funda-
mental investigar como professores/as que lidam
com a populac@o infantil representam familias
constituidas por casais do mesmo sexo.

Tomamos o conceito de representagdo a
partir dos estudos culturais, como o fez Stu-
art Hall (2000), conectando-o aos conceitos de
identidade e diferenca. Trata-se de uma repre-
sentacdo pos-estruturalista. Nessa perspectiva,
“a representagdo ¢ concebida unicamente em sua
dimensao de significante, isto €, como sistema
de signos, como pura marca material” (Silva,
2000, p. 90).

Assim, a representacdo pode expressar-se
por meio de filmes, fotografias, desenhos, texto,
expressdo oral, etc. Sdo descartadas, da repre-
sentacdo, toda e qualquer conotacdo mentalista
ou associagdo com uma suposta interioridade
psicoldgica, pois representar ¢ a maneira como
os sistemas apresentam, simbolica e socialmen-
te, as identidades; sdo modos culturais de atri-
buir significados que sdo produzidos em meio a
relacdes de poder (Louro, 2008).

Em outras palavras, sdo formas de interpre-
tar e de atribuir sentido que se d4 em um campo
de forgcas em conflito, movimentado pelas dife-
rengas de perspectivas. Cada representagdo de
familia, por exemplo, ¢ apenas uma versdo, uma
possibilidade entre tantas outras que poderiam
ser produzidas. Elas sdo, no sentido dado por
Foucault (1970/1999), discursos que circulam.
O autor entende o discurso como sendo a circu-
lagdo de verdades sobre algo em determinado
tempo historico, que torna possivel falar sobre
algo.

... o discurso nada mais ¢ do que a rever-

beragdo de uma verdade nascendo diante de

seus proprios olhos; e, quando tudo pode,
enfim, tomar a forma do discurso, quando
tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito

a proposito de tudo, isso se da porque todas

as coisas, tendo manifestado e intercambia-

do seu sentido, podem voltar a interioridade

silenciosa da consciéncia de si. (Foucault,

1970/1999, p. 49)

Mais ainda, as representa¢des fazem mais
do que interpretar/descrever praticas sociais; elas
as produzem. Por meio delas, os significados sdo
produzidos e damos sentido a nossa experién-
cia, ao que somos ¢ até ao que podemos vir a ser
(Foucault, 1970/1999; Woodward, 2000).

De acordo com Woodward (2000, p. 17) “a
representacdo inclui as praticas de significagdo
e os sistemas simbolicos por meio dos quais os
significados sdo produzidos, posicionando-nos
como sujeito”. Trata-se de um processo cultural
que produz identidades individuais e coletivas e
se baseiam em sistemas simbdlicos que nos indi-
cam quem somos, quem poderiamos ser, quem
queremos ser. E nessa perspectiva que o discur-
so €, portanto, um conjunto de saberes que vai
adquirindo o status de verdades sobre algo. No
momento em que entramos em contato com tais
verdades, passamos a existir e a agir atravessa-
dos pelos sentidos que nos tomam como consci-
éncia de si (Fernandes, 2012).

Desse modo, ao investigar a forma como
professores/as de Ensino Fundamental repre-
sentam as unides entre casais do mesmo sexo ¢
percebem as criangas que vivem nessas familias,
questionam-se as condigdes que possibilitaram a
sua construgao e as posi¢oes de poder, a partir
das quais elas se formaram. Pois essas represen-
tagdes e posigdes irdo repercutir sobre suas per-
formances em sala de aula e estardo imbricadas
no processo de subjetivacdo e individuagdo das
criangas que serdo seus alunos.

Ao representar a familia em um determina-
do modelo, ndo importa qual seja, apagam-se as
diferencas entre os varios e singulares agrupa-
mentos familiares, escamoteiam-se suas grada-
¢oOes, suas continuidades e as suas descontinui-
dades. A diferenga, nesses casos, € relegada ao
status de mero acessorio, de simples acidente
(Silva, 2002).

Além disso, sabe-se que a representagdo
nunca ¢ imparcial, pois carrega sempre um indi-
ce de valoragdo: “normal” ou “anormal”, “bom”
ou “mau”, “certo” ou “errado”. Assim, acaba
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por produzir a equivocada concepgdo segundo a
qual um modelo de familia seria melhor ou pior
do que outro. Na verdade, esse jogo valorativo
depende, necessariamente, da perspectiva que se
adota.

A escola, enquanto sistema que tem o poder
de representar, deve constituir-se em um espago
que possibilite diferentes interpretagdes, pontos
de vista e perspectivas acerca dos temas por ela
tratados, visando a preservacao da dignidade hu-
mana.

Outro aspecto que se deve salientar ¢ que
professores sdo figuras de autoridade e referén-
cia para seus alunos, responsaveis por sua for-
macdo e pela transmissdo de conhecimento que
ndo € neutro, mas produzido em um campo de
forcas. Quem o produz estd em uma posicao de
poder dizer: é isso, € assim que sdo as coisas
(Foucault, 1970/1999; Silva, 2002).

Nesse embate de forgas, os conceitos pro-
duzidos podem reduzir o diferente ao igual. Ao
representar a familia em um unico e hegemoni-
co modelo — o nuclear e heteronormativo — por
exemplo, a escola acaba por reunir todos os in-
dividuos em uma tinica classe, a medida em que
busca as semelhancas entre os diferentes, numa
tentativa incessante de classificagdo. Ora, sabe-
-se que a hetoronormatividade (Butler, 2003) ¢
um tipo de discurso que imprime como verdade
natural a ideia de que as organizac¢des afetivo-
-sexuais ndo heterossexuais sdo anormais ou
desviantes, produzindo pares de opostos que
fomentam a hierarquizagdo e a exclusdo. Diante
desse quadro, a proposta deste trabalho ¢ investi-
gar como professores/as de Ensino Fundamental
de escolas particulares, da zona centro da cidade
do Recife, representam as familias resultantes de
unides entre pessoas do mesmo sexo. Para tanto,
interroga-se 0 que pensam € como se sentem em
relagdo a elas; os valores e preconceitos que lhe
sdo atribuidos; como percebem as criangas que
vivem em familias, cujos pais sdo homossexuais.

Nossa expectativa é contribuir para pro-
blematizar as “verdades” que sdo produzidas
no espago escolar e que estdo influenciando as
condig¢des de inclusdo ou exclusio social. Parti-
mos do principio de que o discurso em si mesmo
nao ¢ libertador, nem opressivo. Pois, ele ¢ uma

das formas de articulacdo do saber-poder que
operacionaliza certos jogos de verdade, criando
as possibilidades de criagdo de sujeitos norma-
tizados (Foucault, 1978/2010). Mas, por serem
forcas em constante tensdo, possibilita também
a resisténcia e a libertagdo. Assim, para além da
simples sujeicdo, a investigacdo das condigdes
historicas promoveria a compreensdo do surgi-
mento desse discurso e ndo outro (Fernandes,
2012; Moraes, 2010).

Metodologia

Participantes

A cidade do Recife estd mapeada por Re-
gides Politico-Administrativas (RPAs), que se
dividem em seis zonas: RPA1 Centro; RPA2
Norte; RPA3 Noroeste; RPA4 Oeste; RPAS Su-
doeste; RPA6 Sul (Prefeitura da Cidade do Re-
cife, 1997). Esta pesquisa foi realizada na Zona
Centro da cidade do Recife (RPA1).

Inicialmente, foi realizado o levantamento
do niimero de escolas existentes nesta zona que
ofereciam o Ensino Fundamental. Em seguida,
foram sorteadas 10% das escolas publicas e 10%
das escolas particulares existentes na zona, para
compor a amostra.

Em cada escola sorteada, foi pedida a auto-
rizacdo para a realiza¢do da pesquisa. Depois de
obtida a permissdo das escolas, fez-se um levan-
tamento de todos os professores/as de cada esco-
la que atuavam no Ensino Fundamental e foram
sorteados/as 10% do total. Em seguida, agen-
dou-se um encontro no qual foram explicados os
objetivos da pesquisa, apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e,
somente apds sua assinatura, foi iniciada a Pro-
dugao dos Dados.

Embora o critério de inclusdo dos partici-
pantes abrangesse os dois sexos, ndo foram en-
contrados individuos do sexo masculino atuando
como professores nessas escolas.

Assim, foram entrevistadas 30 professoras,
sendo 18 de escolas particulares e 12 de escolas
publicas. A faixa etaria variou de 25 a 48 anos
de idade para as professoras das escolas parti-
culares, ¢ 40 a 59 anos para as professoras das
escolas publicas.
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Apesar dos cuidados adotados na escolha da
amostra, nao se pode dizer que se trata de uma
amostra significativa, nem que ela represente a
populagdo de professores do Ensino Fundamen-
tal da Cidade do Recife. A escolha por essa zona
da cidade se deu pelo critério de conveniéncia,
e nela buscou-se abranger 0 maior niumero pos-
sivel de escolas, considerando-se tanto escolas
publicas quanto privadas, assim como o maior
nimero possivel de professores em cada uma
das escolas sorteadas. No entanto, isso ndo sig-
nifica dizer que se pretendeu, nesta pesquisa,
adotar uma amostra representativa nem alcangar
generalizacoes.

Instrumento

Realizou-se entrevista aberta, contendo duas
questoes: (a) Vocé ja teve alguma experiéncia,
na escola, de lidar com criangas provenientes
de familias em que o casal parental ¢ do mesmo
sexo? (b) Como vocé se sentiu nesta situagdo?
Outros questionamentos emergiram a partir das
respostas dadas pelas professoras.

Procedimento de Produgdo dos Dados

O projeto foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade Catdlica de
Pernambuco (Processo n°. 25000-050953/2004-
81, Parecer n°. 071/2008). Antes das entrevistas,
foi explicado as professoras o objetivo da pes-
quisa e solicitado que assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

As entrevistas ocorreram individualmente e
em ambiente privado. As respostas foram gra-
vadas e, posteriormente, transcritas literalmente.

Procedimento de Tratamento e Analise
das Respostas as Entrevistas

As etapas do tratamento e da analise foram
as seguintes:

* Inicialmente as entrevistas foram transcritas
literalmente, anotando-se as pausas, risos,
lacunas, etc.

* Em seguida, foram lidas e relidas, conside-
rando-se os objetivos da pesquisa e visando
a delimitar os temas a serem analisados.

* Ap6s a delimitagdo dos temas, foi constru-
ida uma tabela em que constavam as res-
postas das professoras relacionadas a cada
um dos temas com a finalidade de facilitar
a andlise.

* A partir dai, realizou-se a analise em torno
dos temas, entremeando as respostas das
professoras a literatura consultada. Este
procedimento nao foi linear. A cada etapa, o
pesquisador tanto trabalhou o material pro-
duzido, quanto teorizou sobre ele, em um
movimento constante de ida e volta.

Representacdo das Professoras
Acerca de Familias Constituidas
por Casais do Mesmo Sexo

A respeito das manifestagoes da sexualida-
de na escola e das posi¢des dos professores dian-
te do tema, Ledo, Ribeiro ¢ Bedin (2010) dizem
que o campo ¢ “dominado pelo desconhecimen-
to, pelo preconceito, o tabu e a discriminagdo”
(p. 37) e que os professores nao sabem como li-
dar com as atitudes e comportamentos sexuais
que surgem na sala de aula. Pode-se dizer que
isso reflete o quadro que se encontra em nossa
pesquisa.

Nas respostas dadas pelas professoras nas
entrevistas, quando questionadas acerca de como
veem as familias formadas por casais do mesmo
sexo, preconceito e homofobia se mesclam ao
discurso de inspiracdo religiosa. A homofobia
refere-se ao conjunto de emogdes negativas em
relacdo as pessoas homossexuais ou que assim
se identificam (Junqueira, 2007), mas a principal
justificativa para a “ndo aprovacgdo” a esse tipo
de unido é quase sempre a religido, Deus, peca-
do. Uma delas diz:

Eu acho ainda um negocio muito esquisito.

Muito! Pra mim..., eu realmente..., td fora

realmente, até contra a vontade de Deus.

Isso ai é pecado, para o homem, para a

mulher. E um ser humano como qualquer

outro, mas a situac¢do, eu ndo aceito ndo.

Ndo vou nem demonstrar pra crianga, pra

aquela crianca, que eu ndo to respeitando.

Eu respeito. Agora, eu ndo aceito, ndo é?

Eu ndo aprovo. (P.13)
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A nocdo de pecado associada a sexualidade
¢ uma heranga judaico-crista. O judaismo enfa-
tizou a pratica sexual com fins apenas procriati-
vos, reprovando, tanto o incesto quanto a homos-
sexualidade masculina. Isso estava relacionado
ao combate aos cultos pagdos e ao crescimento
de seus adeptos. Quanto ao Catolicismo, pode-se
dizer que essa associacao entre religido e sexua-
lidade vista como pecado ¢ historicamente data-
da. Foi a partir do século IV que “a Igreja Cat6-
lica comegou a imprimir sua moralidade sexual
como doutrina ¢ a ter dominio universal” (Farias
& Maia, 2009, p. 33).

Aliadas ao discurso religioso aparecem con-
tradi¢des, ambiguidades e hesitacdes entre as
concepgdes que possuem e 0s comportamentos
que dizem adotar. E como se o discurso contem-
poraneo do respeito as diferengas se impusesse,
mesclando-se e tencionando os demais discur-
sos, entre eles, o discurso religioso. Outra pro-
fessora afirma:

Olhe, essa sua pergunta, ela é assim... pra

mim que sou uma pessoa assim..., eu tenho

uma doutrina aonde a gente preserva o que

Deus quer... a gente vai muito pela Biblia.

Entdo..., eu posso te dizer que eu ndo sou

uma pessoa que tenho preconceitos, de jei-

to nenhum. Eu tenho amigos homossexuais,
que vdo na minha casa, e eu os recebo mui-
to bem, mas eu prefiro seguir, assim, o que

a Biblia me pede que eu faca, obedecer a

Deus, que é servir convencionalmente. Ho-

mem e mulher. (P.19)

O principal referencial dessas professoras
¢ a religido e, quando o discurso laico se con-
trapde ao discurso religioso, os conflitos entre
as concepgdes que possuem sobre esse tipo de
unido e o modo como “devem” comportar-se
diante delas, refletem-se em um discurso entre-
cortado e entremeado por idas e vindas, avangos
e retrocessos, afirmagdes e negagdes, permitin-
do entrever as dificuldades que a tematica lhes
impoe.

Algumas professoras tém claros seus pro-
prios conflitos e preconceitos, como demonstra a
resposta a seguir, mas, para outras, como a P.19,
o discurso da aceitacdo e respeito é tensionado
pelo discurso religioso.

“Pra mim é um pouco conflitante porque eu

ndo sou uma pessoa que aceita esse tipo de

relacionamento como uma coisa normal.

Eu teria que, primeiramente, trabalhar co-

migo mesma para que evitasse a questdo do

preconceito” (P.1).

Outro aspecto que se destaca ¢ a naturali-
zagdo das identidades de género, fundamen-
tando-se em uma ordem bioldgica ou cultural.
Ao mesmo tempo, delega-se a escola a fungdo
de transmitir para as criangas o que ¢ ser uma
mulher ou ser um homem. Uma das professoras,
ao falar sobre o papel da escola na educagio das
criancgas, diz:

Assim... as diferengas, elas observam no

lidar em sala de aula, tanto de um homem

como de uma mulher. Assim, as diferengas
de sexo. Geralmente eles percebem assim,
porque 0 homem tem um tom mais, €, vamos
dizer assim, sério. E a mulher, ela ja é mais
carinhosa, mais mae, ela coloca esse lado
mais afetivo. Entdo assim, eu acho que ela,
através da escola, da pra perceber que os
sexos, eles podem ser bem definidos: mulher
mais feminina e o homem mais masculino,
no lidar mesmo, na escola, com o professor

e a professora, no caso. (P.20)

Desse modo, a escola vai atuando na cons-
trucdo da diferenga entre os sexos, fazendo
parecer que elas sdo naturais. Segundo Butler
(2003), nem o sexo nem o gé€nero seriam cons-
trugdes naturais, mais possibilidades instituidas
a partir dos variados discursos circulantes, e que
se tornariam possiveis em fungdo dos jogos de
verdade historicamente atuantes. Como exemplo
da constitui¢@o do referencial de género na mo-
dernidade, temos a heteronormatividade. Outro
aspecto destacado pela autora é que a logica he-
teronormativa, também institui uma linearidade
necessaria entre o sexo, o0 género € a orientagao
sexual. Se uma pessoa nasce com um pénis, logo
deve ser homem e direcionar sua sexualidade
para uma mulher. Isso seria a ordem natural das
coisas. Tudo o que se distancia deste modelo ¢
visto como capaz de causar maleficios ou ¢ pa-
tologizado.

Olha, eu ndo acho graga [risos]. Eu ndo sei,

eu sou hétero, eu gosto de homem. Eu acho
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que tem... eu particularmente ndo acho...

Eu nunca passei por essa situagdo, né? Eu

acho que ninguém pode dizer assim, o que é

realmente o que vocé nunca passou. Mas...

é... Mas... Eu, pela minha visdo, eu acho que

é... eu acho que seria sem graca. Eu ja to

apaixonada por um homem, agora, eu ndo

sei as coisas de cada um, porque eu acho
que cada um quer o melhor pra si, né? Deus
nos fez com livre arbitrio pra gente escolher
aquilo que a gente acha melhor pra gente.

S6 que eu acho que traz consequéncias que

ndo sdo legais. Eu, particularmente, acho

que é uma relagdo assim... E com filhos, eu
acho que traz consequéncias pras criangas

que ndo sdo legais. (P.30)

Segundo Borges e Meyer (2008, p. 63), a
escola e os professores compdem “um territorio
em que se constituem e se reproduzem mecanis-
mos homofdbicos”. Nesse contexto, os discursos
escamoteiam relagdes de poder que determinam
quais identidades sexuais devem ser considera-
das legitimas e quem estd devidamente autoriza-
do a legitima-las. Assim, as identidades homos-
sexuais, enquanto vistas como desviantes, lhes ¢
negado, inclusive, o direito a constituir vinculos
afetivos conjugais e/ou parentais. Essas familias
sempre sdo vistas como um territorio de risco
para as criangas e, ainda que tais riscos nao es-
tejam manifestos, desconfia-se que eles existam.

... Um, por exemplo, eu vim descobrir no

final do ano, que a mde dele tinha um re-

lacionamento com outra mulher. Ele ndo
apresentava nenhum tipo de problemas por
conta disso, mas eu ndo sei..., eu ndo sei na
vida dele em casa..., eu ndo sei o que passa
na cabecinha dele. Talvez ele se sente bem
assim, deixou passar. Pra gente tava tudo
tranquilo, mas sera que tava mesmo? Serd

que realmente ele aceitava 100%? (P.19)

Admitir a possibilidade de uma familia for-
mada por casais de pessoas do mesmo sexo com
apresenca de criangas ameaca o modelo heteros-
sexual de familia hegemonico e coloca em risco
os proprios alicerces da sociedade (Mello, 2005).
Isso porque, a priori, ndo se admite que as unides
homossexuais possam vir a ser incorporadas ao
estatuto de familia, pois amor e sexualidade sdo

vistos como direitos restritos “ao universo do ca-
samento monogamico, indissolivel e reproduti-
vo, centrado na complementaridade dos sexos”
(p- 177).

Borrillo (2009, citado por Caterina Rea,
2011, pp. 99-100) afirma:

Se a homoparentalidade ainda € percebi-

da como perigosa, ¢ porque faz fracassar o

modelo “naturalista” e porque radicaliza a

dimensdo cultural das regras que governam

a filiacdo, as quais tém sido sempre, na so-

ciedade laica, independentes das leis biolo-

gicas, das invariantes antropologicas ou dos
principios psicanaliticos?.

Essas questdoes de homofobia e preconceito
ja& vém sendo referendadas por outras pesqui-
sas, tais como a desenvolvida por Farias e Maia
(2009), na qual foram entrevistados psicologos
juridicos a respeito da possibilidade de adogdo
por homossexuais. Os resultados desta pesqui-
sa apontam que a questdo do preconceito é re-
corrente nas falas desses profissionais. H4 uma
concepgdo de que, tanto o casal homossexual,
quanto a crianga a ser adotada poderdo enfrentar
frequentes situagdes de preconceito nas relagdes
sociais cotidianas, € isso vai demandar deles
condi¢des emocionais especiais para fazer frente
a tais situagdes. Tal reflexdo se v€ presente na
fala de outra entrevistada:

“Eu teria muito cuidado porque eu acho que

na sociedade que a gente vive ainda ¢ mui-

to dificil viver numa familia assim. Ainda é

muito complicado” (P.2).

Outro elemento que se destaca nas respostas
das professoras ¢ o discurso da estranheza em
torno de um casal do mesmo sexo.

Por mais que a gente ache normal, ndo é, é

uma coisa diferente. E o diferente é estra-

nho, nos inquieta. Mas a gente tentou assim,
através de estudos, agir naturalmente, né?

2 Tradugao nossa. Texto original: Si la homoparen-
talidad es aun percibida como peligrosa, es por-
que hace fracasar el modelo “naturalista” y por-
que radicaliza la dimension cultural de las reglas
que gobiernan la filiacion, las cuales han siempre
sido, en la sociedad laica, independientes de las
leyes biologicas, de las invariantes antropologi-
cas o de los principios psicoanaliticos.
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Porque antes de serem homossexuais, sdo

pessoas. E trabalhar com pessoas, a gente

vé o lado emocional o tempo todo. Eu acre-
dito que ndo haveria mal nenhum. O mal
que eles poderiam fazer é a eles mesmos

(P.12).

Nessa perspectiva, o normal é apenas aquilo
que ¢ idéntico a n6s mesmos. A tendéncia ¢ to-
mar a nds mesmos como referéncia, como a nor-
ma, como o ponto original relativamente ao qual
se define a diferenga. Desse modo, a diferenca é
vista como uma ameagca a identidade, pois aqui-
lo que estd “fora” também nos constitui (Silva,
2000).

Butler (2012, p. 26) diz: “Dai que ¢ insu-
ficiente sustentar que os sujeitos humanos sdo
construgdes, pois a constru¢do do ‘humano’ ¢
uma operagdo diferencial que produz o mais ou
menos ‘humano’, o inumano, o humanamente
inconcebivel.3” As constru¢des do humano pro-
duzem um lugar dos excluidos o qual limita o
humano e assombra suas fronteiras e, neste caso,
aquilo que esta fora, perturba e pode ser rearti-
culado.

Como vemos, os discursos sdo variados,
embora haja o predominio de uma visdo que faz
referéncias reiteradas a diferenga e a ndo norma-
lidade. Ha alguns, porém, que apontam a dife-
renga, privilegiando e positivando casais gays.
Assim, afirma uma das professoras:

As vezes eu achava até que eles eram mais

compreensivos do que outros pais. No caso,

eram dois homens né? E era um menino que
era superagressivo. Ja tinha outras histo-
rias anteriores, da familia, bastante sofrido

e eles resolveram ficar com esse menino.

Eu achei até que eles tinham mais atengdo

do que os outros pais, que eram casais nor-

mais. Procuravam saber mais sobre o filho

na escola do que os outros pais. (P.26)

3 Tradugdo nossa. Texto original: De ahi que sea

insuficiente sostener que los sujetos humanos
son construcciones, pues la construccion de
lo ‘humano’ es una operacion diferencial que
produce lo mds o menos ‘humano’, lo inhumano,
lo humanamente inconcebible.

Para Garcia et al. (2007), na tentativa de se-
rem legalmente reconhecidas, essas familias, pa-
radoxalmente, tendem a tomar a familia nuclear
como modelo e a preocupar-se com eventuais
falhas na educagdo das criancgas, entre as quais
se destacam as dificuldades escolares e os adoe-
cimentos dos filhos. Dizem esses autores:

Este tipo de estruturacdo familiar é favo-

recido pelo medo em relagdo as acusagdes

presumidas no que diz respeito ao cuidado
dos filhos: . . . parecem ter uma preocupagao
em cuidar de seus filhos de forma exemplar,
para se defender de eventuais criticas em re-
lagdo ao fato de formarem uma familia ho-

moparental. (pp. 284-296)

Quando se trata do reconhecimento da fami-
lia constituida por casais do mesmo sexo, prin-
cipalmente em relagdo aos filhos no processo de
escolarizagdo, ndo é raro encontrar certos discur-
sos que mostram uma discri¢do por parte desses
casais. Tal discrigdo, muitas vezes, é autoimpos-
ta diante da propria homossexualidade, a qual
serve como estratégia de evitar discriminacao e,
com tal postura, tem-se também a inten¢ao de
evitar discriminagdo em relagéo ao filho. E o que
podemos perceber nessa fala:

A gente ndo desconfiava ndo, foi uma coisa

de repente, ela era casada, bem casada, e

de repente, quando a menina saiu da escola,

foi que nos ficamos sabendo, entendeu? Que

a mde tinha se separado, ele ja era padras-

to da menina, e ela tava com uma amiga.

(P.27)

Segundo Louro (2008), hoje, quando se tra-
ta dos géneros e da sexualidade, o desafio ndo ¢
mais aceitar que as posigdes se tenham multipli-
cado e que ndo ¢ mais possivel pensa-las a par-
tir de esquemas bindrios (masculino/feminino,
homem/mulher, heterossexual/homossexual),
mas sim “admitir que as fronteiras sexuais e de
género vém sendo constantemente atravessadas”
(p- 21), e mais complicado ainda ¢ admitir que
alguns sujeitos habitam, justamente, a fronteira.

A mesma entrevistada ainda diz:

Eu acho que cada um deve procurar ser fe-

liz do modo que quiser. Ndo é? Pela paixdo,

se estda bem com uma mulher, o que é que
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impede? Ndo sou contra ndo. Eu sou des-

sas que a pessoa tem que procurar ser feliz

do modo que tiver vontade, tiver a fim. O

que é que adianta ta com um homem e ndo

ser feliz, ser espancada, o homem lhe bater,
lhe maltratar? Ai encontra uma pessoa do
mesmo sexo que vai lhe dar carinho, lhe dar
amor. Ela vai escolher o que? Do mesmo

sexo. (P.27)

A fala dessa entrevistada parece representar
um /ocus de resisténcia em relacdo ao entendi-
mento comum sobre a sexualidade. Ela conse-
gue compreender que a possibilidade de felici-
dade ultrapassa os limites do género, do que €
socialmente aceito e ditado em relagdo ao sexo.
Por outro lado, caracteriza o0 homem como vio-
lento, o que poderia justificar a procura por uma
relacdo homossexual, como compensacao.

Como as Professoras Representam as
Criangas que Vivem neste Tipo
de Familia

Mais uma vez, o discurso que emerge das
respostas das professoras ¢ ambiguo. H4 uma
“preocupagdo” em afirmar um comportamento
de respeito as diferencas, de “normalidade”, ao
mesmo tempo em que se acentua a dificuldade
dos “outros” (nunca de si mesmos) de conviver
com essa realidade. Acerca de como lidaria com
essa situacdo em sala de aula, uma das partici-
pantes afirma:

“Fu agiria normal. Agora, assim..., as ou-

tras criangas, ndo é? Eu teria que conver-

sar com elas porque elas ndo iam entender”

(P.28).

A participante, a seguir, tenta refletir sobre
a tematica, assume uma posi¢ao de quem ques-
tiona o que seria normal e o que seria anormal,
porém fica confusa e compara as limitagdes de
criangas advindas dessas familias, com criancas
com necessidades especiais. De todo modo, pa-
rece que a situacdo da pesquisa a faz refletir e
propde que a escola deve ter uma atitude de aco-
lhimento em relagdo a essas criangas.

Eu acredito que da mesma forma que se

comporta com os ditos normais, da mesma

forma como as criangas especiais, especiais
em qué? Ela tem as limitagoes dela, é... En-

tdo todos sdo especiais, entdo todos tém as
suas limitagoes, entdo por que ndo acolher
esse tipo de familia? Eu acredito que para
muitos tem o choque, né? Eu acredito que
para os pais deva ter choque, né? Mas em
questdo de escola, eu acredito que ndo. Eu
acredito que eles iam acolher normal, como

qualquer outra familia. (P.5)

O que parece, a principio, um movimento
de resisténcia ao discurso hegemdnico do lu-
gar determinado aos diferentes (os ndo hete-
rossexuais), faz transparecer a dificuldade de
“pensar” fora do estabelecido pelo processo
de sujeicdo (sujeito), mesmo que uma aparente
tor¢do nos valores pareca ser um discurso di-
ferente. Chamar de “especial”, que na historia
tentou substituir a ideia de deficiente, sugere a
necessidade de acolhimento do diferente e, ao
mesmo tempo em que inclui, também promove
um movimento de exclusdo, pois marca essas
pessoas pela diferenca, e nessa diferenca evi-
denciada pela deficiéncia ou anormalidade.

De acordo com Quartiero ¢ Nardi (2011,
p- 709), “O sistema de ensino tem proposto um
olhar para as identidades como um lugar fixo
para os sujeitos”. Ao mesmo tempo em que
uma politica de afirmagao de certos grupos pela
identidade destaca e evidencia a sua existéncia,
trazendo afirmagdes e conquistas, ele também
pode apenas ressaltar as diferencas e marcar
mais ainda a sua “natureza” anormal ou des-
viante da norma. Assim, discutir a diversidade
sexual, no ambito da Educagdo, torna-se um
grande desafio.

A fala seguinte aponta para as dificuldades e
as limita¢des que as professoras demonstram em
relacdo ao tema da sexualidade quando essa tem
que ser pensada para além do aspecto puramente
biologico e reprodutivo, levando em considera-
¢do os aspectos social e politico. Parece haver
um acordo tacito em relacdo aos problemas de
familia que reverberam na escola, e, mais espe-
cificamente, nas professoras. Problemas esses ja
catalogados e conhecidos dos docentes:

Ela sofria, o rendimento dela era muito

baixo, a autoestima dela era baixissima.

Porque nos temos problemas sérios tanto

a prefeitura, o Estado nessa... nesse... nos
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professores nos temos problemas sérios de

familia. Familias totalmente desestrutura-

das, mas assim, o preconceito ainda é muito
forte, pra se ter uma familia homossexual.

(P.6)

Aran (2009) afirma que a capacidade de cui-
dar de uma crianga ndo pode estar vinculada a
orientacdo sexual de seus pais. Segundo Farias e
Maia (2009), pesquisas realizadas sobre criangas
que vivem nesse tipo de familia t€ém demonstra-
do que elas nao se diferenciam, em nenhum as-
pecto significativo, das criangas cujos pais sdo
heterossexuais.

Essas mesmas autoras acrescentam que nem
o desenvolvimento emocional nem o estabeleci-
mento de vinculos afetivos parecem ser prejudi-
cados pelo convivio com dois pais ou duas maes.

Tal afirmacdo pode ser percebida na fala de
outra professora, quando ela diz:

Partindo do principio de que nos vemos a

crianga como centro de tudo, eu ndo perce-

bi nenhum... ndo percebi algo diferente que

eu pudesse dar uma atengdo maior. . . . A

crianga ndo tinha problema nenhum quanto

a isso [referindo-se a sexualidade da crian-

¢a]. (P.15)

A fala dessa professora revela um exercicio
comum da pratica docente, no qual o mecanismo
de poder que o integra foi e é a vigilancia, no
sentido de prevenir as condutas ndo desejadas. A
sexualidade, entdo, constitui-se como alvo privi-
legiado da vigilancia e controle das sociedades.
Multiplicam-se e diversificam-se as formas de
regulagdo, as instancias e as institui¢des que lhe
ditam normas (Louro, 2008).

Na esteira dessa reflexdo, vale salientar que,
no que tange a identidade e a diferenca, trata-se
de uma relacdo social que estd sujeita a vetores
de forgas, em uma constante relagdo de poder,
que € permeada por conflitos e contradi¢des ad-
vindas das diferentes posigoes que os envolvidos
assumem. Nesse sentido, muitas vezes aquele
que produz o discurso é convocado a ratificar seu
discurso, € o que se percebe na fala desta outra
participante:

“Na minha turma tinha um menino, todo

mundo dizia: ‘tia, ele é bicha’..., ele de-

monstra mesmo... pelo jeito dele agir, pelo

Jjeito de falar, ele sentia medo de se apro-

ximar pra brincar com os meninos” (P.13).

E interessante salientar aqui o que diz Go-
ellner (2003, p. 29): “O corpo € também o que
dele se diz e aqui estou a afirmar que o corpo
¢ construido, também, pela linguagem”. Isso
significa que a linguagem ndo apenas reflete a
realidade, mas cria aquilo que existe. Quando se
trata do corpo, “. . . a linguagem tem o poder de
nomea-lo, classifica-lo, definir-lhe normalidades
e anormalidades, instituir” (Goellner, p. 29).

Uma participante, quando questionada so-
bre se ja teve alguma experiéncia, na escola, no
lidar com criangas que viviam em familias cons-
tituidas por um casal do mesmo sexo, afirma que
sim e diz como se sentiu:

Eu acho isso uma coisa assim... tdo nor-

mal, porque ¢ como eu digo na minha his-

toria [refere-se a historia que contou sobre

o desenho], as pessoas para serem felizes,

para viverem em harmonia, em respeito, em

unido, ndo precisam ter aquela figura pater-
na, a figura materna, ndo. Eu ndo sei se isso
mexe com a cabeca da crianca, entendeu?

Com a minha, porém, como eu sou adulta,

ndo mexe nada. Poderia ser um casal gay

masculino ou um casal gay feminino crian-
do uma crianga, desde que essa crianca se
sinta bem, que essa crianga seja respeitada

e amada. Ndo vejo por que ndo ser. (P.23)

Ainda uma terceira participante afirma, a
respeito da mesma questio:

“Ndo vejo diferenca nenhuma, obsticulo

nenhum. Se a crianga ndo apresentava ne-

nhum problema, falava numa boa, era uma
crianga saudavel, tinha um bom aproveita-
mento escolar, ndo tinha complicagdo ne-

nhuma” (P.22).

A forma como as professoras percebem a
questdo da sexualidade e a maneira pela qual ela
produz e reproduz as identidades e as diferencas,
a normatividade heterossexual, parece também
“(re)velar” a sua propria constru¢do, enquanto
sujeito. Mas ndo apenas isso: diz e revela tam-
bém que a maneira de perceberem as criangas
advindas de casais do mesmo sexo os coloca em
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uma encruzilhada ética em relacdo a visdo de
crianga, aluno, sexualidade, identidade, etc. O
se posicionar de um jeito ou de outro parece ser
uma maneira de se defender da reflexdo que tal
situacdo convoca.

Consideragoes Finais

Dois temas foram analisados nesta pesqui-
sa: (a) a representagao dos professores acerca de
familias constituidas por casais do mesmo sexo,
e (b) como eles percebem as criangas que vivem
neste tipo de familia.

Em relagdo ao primeiro tema, pode-se di-
zer que ha uma predominéncia do discurso que
oscila entre: (a) admitir que este tipo de familia
ndo ¢ “normal”, isto €, as professoras se regem
pela norma heteronormativa para referendar o
que deve ser uma familia, e (b) a afirmagdo de
que, apesar de esse tipo de unido ndo poder ser
considerada normal, é preciso respeita-la. Nes-
te cenario, o preconceito ¢ sempre atribuido ao
outro, isto ¢, a sociedade, aos pais dos alunos, e
tantos outros.

Quanto ao segundo tema, repete-se a mesma
visdo, porém de modo mais enfatico. A maio-
ria das professoras considera que criangas que
vivem nesta modalidade de familia sofrem ou
podem sofrer consequéncias nefastas: precon-
ceitos na escola, na vizinhanga, por exemplo.
Além disso, temem que elas percebam os pais de
forma distorcida. Além do receio de implicagdes
negativas em seu desenvolvimento emocional e
social. Dois pais? Duas maes? Aparecem, tam-
bém, com frequéncia, temores acerca da futura
orientacdo sexual dessas criangas.

Conforme se discutiu no inicio do artigo,
a logica parece estar firmemente alicergada no
biolégico como determinante do psiquico e do
social. Se ha um desvio da norma, neste caso a
heteronormatividade, o temor do surgimento de
“patologias” aparece, e parece nortear as diretri-
zes na atuacdo das professoras e do sistema de
ensino.

Embora sejam minoritarias, existem exce-
¢Oes a este discurso. Ha professoras que estdo
atentas as mudancas que t€ém ocorrido na socie-

dade e na familia nos ultimos anos e veem es-
sas transformagdes como situagdes comuns aos
humanos e que nao ha razdo para que elas pro-
voquem danos as criangas, diferentes daqueles
que podem ser sofridos por elas em familias de
configuracdes tradicionais.

Na verdade, os discursos dessas professoras
apontam, frequentemente, uma tensdo entre as
mudangas sociais que elas presenciam e antigos
(pre)conceitos do que € ou deveria ser uma fami-
lia e o que ¢ saudavel para uma crianca.

Nesse sentido, pode-se ver a agdo de vigi-
lancia a que o sistema educacional se presta, e
que parece também operar como um dos ele-
mentos que subjetivam essas professoras como
instrumentos de patrulha e normatizagao dos di-
tos comportamentos desviantes. A escola ¢ um
lugar de reprodugdo do estabelecido ou uma pos-
sibilidade de abertura para o novo?

Por fim, podemos dizer que hoje ja encon-
tramos uma razoavel literatura, tratando do tema
da homossexualidade na escola. Essa literatura
aponta que a escola é um lugar privilegiado de
construcdo da cidadania e de atitudes de respei-
to aos direitos do cidaddo, ndo importando nem
a raca, nem a religido, nem a orientagdo sexual,
entre outras diferencas.

Apesar disso, a realidade que se encontra
nessa instituicdo nao parece ter sofrido grandes
modificacdes nas ultimas décadas. Quando se
trata de sexualidade, elas se regem pela hete-
ronormatividade. Situagdes de homofobia, quer
sejam explicitas como a violéncia fisica, quer
simbdlicas, através do uso da linguagem, sdo
frequentes no cotidiano, tanto por parte de alu-
nos, como professores, ou ainda de outros profis-
sionais da educagdo. Como vimos, na revisao da
literatura, até mesmo o material didatico traba-
lhado nas escolas exclui a diversidade sexual de
seu conteudo, numa demonstragdo homofdbica
que ignora a existéncia dessas pessoas.

As questdes discutidas neste artigo ndo se
prestam a ser generalizadas e tornadas univer-
sais, mas podem apontar a necessidade de que
temas, como sexualidade e género, sejam abor-
dados com maior profundidade no momento de
formagdo e reciclagem destes profissionais de
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ensino, ja que, como discutidos, sdo eles ele-
mentos-chave na formacao de cidadaos e de uma
nova ética possivel da diferenca.

Estudos futuros poderiam construir pesqui-
sas interventivas, fazendo com que o carater de
produgdo de conhecimento da pesquisa acadé-
mica possa desenvolver-se também no sentido
mais politico, colocando em discussdao questdes
atuais, possibilitando que familia de casais do
mesmo sexo ¢ seus filhos ndo sejam desconside-
radas, pois constituem realidade inegavel e fardo
parte dos repertorios subjetivantes de nossa so-
ciedade, postos como possibilidades ao longo da
construgdo das identidades e orientagdes sexuais
de individuos.
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