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Unm dos aspectos mais importantes da vasta obra de David Ausubel foia
sua preocupagio em construir uma teoria de ensino que pudesse ajudar os pro-
fessores o seu desempenho em sala de aula.

al da educagio brasileira, em que se exige uma eficiéncia cada vez maior por
parte das escolas, principalmente para enfrentar o grave problema da repeténcia
nas primeiras séries do primeiro grau.
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seus préprios ainda, tentar descobrir técnicas d
de tentativas de ensaio e erro.

Uma teoria de ensino tem por base a construg#o de princfpios que pos-
sam ser adaptados tanto a diferentes sujeitos como a diferentes situagdes.

O pensamento de David Ausubel foi introduzido no Brasil no infcio da
década de 70 pelo Prof. Joel Martins, quando comegou a ministrar cursos de Pés-
Graduagiona Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, baseados nas idéi-
as desse pesquisador norte americano.

Em 1975, Ausubel esteve no Brasil na, PUC-SP, e coordenou um Semini-
rio Avangado que reuniu 25 pesquisadores de todo o Brasil.

A partir daf séo inimeros os trabalhos de investigagdo que procuram
estudar os mais d:lerenie5 aspectos da teoria ausubeliana. Nao seria possivel
fazer referé pois eles j& sdo em
Aquiserdo contemphdns alguns que, de alguma maneira, lidaram com o mesmo
problema que nos interessa nesse momento.

 Moreirae Masini (1952) na ideragdes sobre a locali-

1ibel i da Psicologia,
plos de uhhzacuu da teoria no ensino de Fisica, Biologia, Lingua Estrangeira e
Lingua Portuguesa.
Moreira (1980) e Moreira e Buckweitz (1982) oferecem ao leitor uma série
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de estudos sobre os principios propostos por Ausubel relativos 3 programagio
do contetido e também sobre a utilizagéo de mapas conceituais como recursos
instracionais.
“Map ituais séo di ? procuram refletir
i itual de uma discipli paﬂedeumnduaphna" (Moreira
e Buckweitz, 1982, p.43).

também os principios

da diferenciagio progressi 4o integ; Moreira e Buckweitz
(1982) propoem plos d ituais e, com muito cuidado,
analisam as possiveis vantagens da sua uhhzacao dos mesmos.

Howe (1972) faz uma anli

tece consideragdes, a partir das pesquisas mahzadus pelo préprio Ausubel, so-

bre s vantagens de aprendizagem ignificativa. O caitulo 4 desta obra ¢ parti-
pois nele o autor

Ausubel sobrea aprendizagem mecinica e aprendicagem significativa.

_Opontode partidada proposta por Ausubel € o cor
Aeste i
bel d d itivae, segundo ele, éa varivel

tante que o professor deve levar em consideragio no ato de ensinar. O professor

deve estar atento tanto para o conteido como para as formas de organizagio
trutura cognitiva. O conteti

SR Ve st e forma hierdrguica, onde conceitos ‘mais amplos se

poder
R b PR R o e
sigoes s relacionados e incorporadosa estrutura cognitiva de uma formanio
D tende a ser
mente organizada com respeito ao nivel de Abstracno, generalidade e
30" deum
‘material ivo p tido mais inclusivo. Por outro
lado, podeexnshr também umasi qual ial que & apreendi
do é uma extensdo, Ao d previ
didos (Ausubel, 1965).
Nesta persp ignificativa é um

1o qual o coneito de mediagio estd plenamente presente, pois para que haja
aprendlug!m significativa é necessério que se esfabeleca uma relagio entre o

que vai ser aprendid. ilo q be, seja uma imagem,
um conceito ou uma proposicao.

um do interagir com ito mais amplo, os efeitos
iniciais da inclusividade se dara facilitagéo d i comona
prépria retengéo.
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A estabili mpmfmndenmm.. ial significati pliada pela
ancoragem naestrutura cognitiva. O d de d i
niveis de i i i i ta a
a0 esquecimento.
Além disso, od io d itos mais amplos de d inad;
disciplina, a longo prazo, influencia sobremod doal 1

drea de conhecimento (Ausubel, 1965).

Omodelo proposto ige aincorporagiod Feiit
itiva qp deuma parti
lar. O paradigma da ia aplica-se aquie i im-
pacto da experiéncia prévia sobre a i atual. Ma iéncia prévia
neste caso é entendida como aquela i dqui i i
emum corpode i estével q
anova tarefa d i
Dois fat labs isi i L MR i

da estrutura cognitiva:
a) 0 uso, em uma dada disciplina, daqueles conceitos e principios que tenham o
maior poder de extensdo;
Boenp dos g d R ddod
forma a aumentar a clareza e estabilidade da estrutura cognitiva.
E interessante observar que também para Vygotsky (1987), um conceito
d i 5 le delib. =

P q
comega a fazer parte de um sistema.

o, por suavez, sig-
nifica a formagiio de um conceito supra-ordenado que inclui o conceito
dad fico. L i i jesies

4
cia de uma série de conceitos subordinados, e pressupde também uma
hierarquia de conceitos de diferentes nfveis de generalidade. Assim, o
conceito dado éinserido em um sistema de relagdes de generalidade” (p.
80)

Ausubel, em toda a sua obra, constantemente, assixuln o pupel dos con-
ceitos

Um exemplo dado por Vygotsky (1987) o ilustrara fungio de diferen-
tes graus de istema dar a enten-
dera fungéio dos conceitos super-ordenados:

i de d

te muito tempo o conceito flor, embora de aplicagio mais ampla do que
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rosa, niio pode ser considerado o mais geral para a crianga. Nio inclui e

tos. Q1 iz e , assim como entre

anga. U sistema estd se configurando”. (p. 80)

que até aqui foi exposto permite que se tirem algumas conclusdes que
possibilitem iluminar melhor o ato de ensinar e que se apontem também cami-
nhos a seguir em futuras pesquisas.

Para Ausubel, a estrutura cognitiva existente - tanto o conhecimento de
um individuo, como as suas propriedades organizacionais, num assunto especi-
fico, num determinado momento é o principal fator que influencia a aprendiza-
gem significativa.

O desafio imediato que se coloca para o professor é como conhecer a
estrutura cognitiva de seus alunos e como contribuir para que ela possa se tornar
mais clara, estdvel e organizada adequadamente.

O principio da reconciliagiio integrativa (Ausubel, 1968), segundo o qual
o professor deve explicitar as semelhangas e diferengas entre idéias, quando
estas siio encontradas em vérios contextos, e também a utilizagio dos mapas
conceituais propostos por Moreira e Buckweitz (1982) podem ajudar o professor
nessa tarefa.

Outra tarefa prioritéria da escola é identificar em cada disciplina e no
conjunto delas, os conceitos mais abrangentes que tenham o maior poder de
inclusividade.

Esta abordagem que prioriza os conceitos que tenham maior poder de
extensdo pode ser um referencial para selegio dos conteiidos escolares e também
pode permitir que a avaliagdo tenha por pardmetro identificar se realmente o
aluno aprende o que é essencial e niio se ele decorou pormenores o detalhes.

Os conceitos mais amplos em determinados momentos transcedem as
disciplinas especificas e podem estar presentes em virias dreas do conhecimen-
to. Isso permitird, de uma forma integrada, o tratamento de questdes contempord-
neas que comumente ndo constam dos curriculos escolares.

A preocupagio do professor em contribuir para que haja uma interagio
entre o contedido a ser aprendido e aquilo que o aluno jé sabe, especificamente
com algum aspecto essencial de sua estrutura cognitiva como, por exemplo, uma
imagem ou um conceito, pode ajudar o aluno a desenvolver a habilidade de
estabelecer relagdes e, dessa forma, a perspectiva de totalidade poderd ser mais
facilmente atingida.

A identificagio de imagens pré-existentes na estrutura cognitiva em geral
niio é bancada pelos professores e pode ser um timo recurso para facilitar a
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aprendizagem.

Abuscad itos mais amplos pode aa
superagio da concepgao de “unidades de ensino” que, em geru.l i
For professores e alunos como algo echado, quedifcultaavisio de otalidade
deuma i i

dos para outro.

Nesta perspecti planej: ional - téo abominado pelos

passa a ter um ifi medida em que aimplantagé
dep que privilegiem 0s conceitos fund is facilita
uma abordagem em espu'nl na qual conhecimentos inter-relacionados podem
ser, em diferent disciplinas, tratados por diversos profes-
sores. Dessa forma, resgata-se na escola:
nhecimento passa a ser uma tarefa coletiva.
deve-se salientar que a identificagio da estrutura cognitiva

dos alunos e identificagio dos conceitos amplos de cada disciplina no podem
estar dissociados do conhecimento da realidade na qual escola e aluno estéo
inseridos.

B packis d i lidad

uma @0 da realidade cada ve:

Dessa forma, uma teoria de ensino teré como tripé: a realidade local, a
estrutura cognitiva de cada aluno e a identificagdo dos conceitos amplos e fun-
d is das di TR
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