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0 fracasso escolar constitui-se, hoje, como um dos grandes desafios do
sistema educacional, sendo causado por um conjunto de fatores. Leite (1988)
aponta dois grandes conjuntos e variéveis como principais fatores respon-

lar, ou seja, 5

intraescolares.
Dentro do conjunto dos fatores extraescolares, aponta as varidveis
socmmnémmas da familia, maﬁenal de leitura disponivel em casa, nivel
dos pais, bens ma tes em casa, niimero d na
familia {808 pais £ dentm o conung o fatores fnfracs
colares, aponta o confronto escola e populagio atendida, o distanciamento que
existe entre 0 que a escola ensina e 0 mundo da crianga, 0 método de ensino, o
contetido ministrado e, principalmente, a linguagem utilizada no contexto da
sala de aula.
Diante do quadro apontado, de Rose, Souza, Rossito ¢ de Rose (1989)
propsem um procedimento que conduz uma crianca a ler ¢ a escrever, indicando
problemas de pesquisa a serem investigados para compreender com mais

clareza o conjunto de variaveis aveis pelo lar. Este tipo de
procedimento tem sido utilizado no ensino do comportamento textual, tanto
com ind historia

de fracasso escolar ¢ até mesmo em deficientes mentais. Sidman e Cresson
(1973) foram os pioneiros neste tipo de procedimento e seus sujeitos foram
justamente deficientes mentais.
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utilizagdo do de discrimi icional. Esta nova mancira
de s lidar com as relagdes comportamentas, em especial na educago,

erros. Em outros termos, o aluno aprende a ler e a escrever através de determi-
nadas configuragdes de estimulos ¢ consegue, a partir destas relagdes apren-
didas, responder a novas relagdes, agora denominadas relagdes derivadas. Dito
de outra forma, ele aprende a lidar com situagdes novas as quais nunca antes
tinha sido exposto. Desta forma, o sujeito consegue, através da discriminagdo
condicional, diferenciar a palavra que ja conhece da que ele néo conhece e
aprende a palavra nova por exclusio da palavra conhecida.

Um crescente namero de estudos (Medeiros, Koneski e Souza, 1994;
Medeiros, Baus, Jeremias, Mattos, Freitas, Sengl, Silva, Silva, Monteiro, Dutra
e Franco, 1995; de Rose e col., 1989; Stromer & Mackay, 1992; Hanna, Souza,
de Rose, Santos, Fonseca, Horowitz, Carvalho, Sal]orenzo, Baldumo&Velg@
1993) tem quea i de di
pode levar os sujeitos a exibir ndo apenas o comportamento que foi explicita-
mente ensinado mas também comportamentos novos que emergem sem um

ifi do um interesse incomum
no campo da Anuhsc Exp:nmcn'al do Comportamento, uma vez que aponta
para a possibilidade de mostrar como a novidade no comportamento humano
pode se relacionar de maneira ordenada ao desempenho explicitamente ensinado.
E possivel, com procedimentos desta natureza, segundo de Rose (1989), caminhar

em diregdio a uma teori: aesfera da atividade

humana que é refenda sobaubrica R poresiavia,
‘humano. Ha i

de derivar pmcedxmenms que possam servir como alternativa em casos onde

esta “pi ” do esteja Uma

encontrada em sujei ientes mentais ou com dificuldade de

sua incapacidade em extrapolar para além dos limites do que Ihes foi ensinado.

De 4 g B M A poiity

ser explorado no ensino, especialmente no ensino de individuos que apresentam
dificuldades de aprender pelos métodos convencionais.

J4 foram relatados estudos aplicando este paradigma ao ensino de habili-
dades de leitura ¢ escrita a deficientes mentais (Mackay, 1985; Mackay ¢
Sidman, 1984 it
mente retardados (Mc Donagh, Mcllvane ¢ Stoddard, 1984). Stromer (1991,
p-116) em scu arigo “Equivaléncia de estimulos: implicagdcs para o ensing”
relataa q he Singh (
ensino de leitura para
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baseados na equivaléncia de Sidman foram “exemplares em termos de sofisti-
ca;au metodoldgica e provéem amelhor evidéncia de que habilidades basicas

40...” (p.190). A Anélise Expe-
il Comportamento tem demonstrado que é possivel obter a modifi-

cagdo de de criangas ionais utilizando
procedimentos de reforsaments ¢ de extingao. Guilhadi, Btini ¢ Camargo
(1977 i
uma crianga através do ial-social”, i apés cads
atividade académica que realizava.

Acrianga qu:,, rticipou d historia de
fi 1 faria parte d dro, pois apresen-

hvi difimliades g5 accmpnnhax 0 rtmo da turma. Procurou-se identificar as
varidveis que se relacionavam com suas dificuldades em relagdo & aprendi-
zagem o verificou-se que a falta de incentivo para 0s seus acertos estava
oseu escolar. A partir deste quadro,
iniciou-se o trabalho com o procedimento de excluso. Assim, o objetivo
central deste trabalho foi o de promover condigdes para que a crianga adquirisse
um repertério minimo de leit ita de tal forma que
o desempenho da classe.

METODO

Sujeito
Participou deste experimento uma crianga do sexo masculino, que
freqiientava a pré-escola no horério vespertino, sem histéria de fracasso
escolar, com repertério de leitura e escrita defasado em relagdo & turma. A sala
de aula era composta por cri de amb , com idade
6 ¢ 7anos. A crianga tinha seis anos ¢ freqiientava o Nucleo de Desenvolvimento
Infantil (NDI), localizado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Floriandpolis, SC. Os pais da crianca pertencem  classe socioeconémica
média baixa.

Situagdio e Material

Foram i P
(tipoarial, “bold”, tamanho 52, maitsculas, do processador de texto Word 6.0)
e figuras (de aproximadamente 4 cm de altura por 4 cm de largura), colados em
folhas de papel tamanho oficio que estavam uma pasta plstica.
Para o procedimento de montagem das palavras, as letras foram coladas em
cartolinas de 3 cm de comprimento por 3 cm de largura, com letras do tamanho
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d i O material obre uma mesa, ao redor da qual
sentavam os experimentadores e o sujeito.
As sessdes foram realizadas na sala de fonoaudiologia do proprio NDI,
que continha um armario, uma mesa e trés cadeiras, constituindo-se num
ambiente apropriado para a aplicagéio do procedimento.

Procedimento
Foi i um aluno que repertério de leitura e escrita
pouco ido. Quando niio participava do di i
suas atividades regularmente em sala de aula.
A cnan;a fol suhm-:uda a0 conjunto de procedlmenlos que compde o
q ilizado por de Rose ¢

colaboradores (1989).

O procedimento principal foi o de exclusdo, usado para expandir
gradualmente ao longo de uma seqiiéncia de passos, o repertdrio de parea-
mentos entre 0 modelo (palavra ditada pelo experimentador) e o estimulo de

lavraimpressa). O deexclusio tem, base,a
presenga, em cada tentativa de pareamento, de um estimulo de comparagéio,
conhecido pelo sujeito, que foi apresentado juntamente com outro estimulo,
desconhecido pelo sujeito. Quando o experimentador apresentava o modelo
correspondente a0 estimulo novo, o estimulo de comparagio jé conhecido
funcionava como pista ou deixa para que o sujeito rejeitasse e selecionasse
corretamente o estimulo novo. Dessa forma, neste programa, o procedimento
de exclusio permitiu a aprendizagem sem erro do pareamento de palavras
ditadas com palavias impressas.

O programa també insergéo de sondas para verificar aaqui-
sigo de leitura das palavras empmlhadas com o procedimento de exclusio

ino), bem como de
ensinadas (rcfendas como palavlas de generalizagdo). A formagdo de uma
classe a éncia entre os estimulos palavra impressa, palavra
ditada ¢ a figura correspondente é a base da leitura com compreensdo (Mackay
¢ Sidman, 1984).

O programa foi dividido numa seqiiéncia de passos. Os dois primeiros
passos foram destinados  aquisi¢io de uma linha de base inicial que,  medida
que o procedimento de exclusio se expandia, esta foi sendo ampliada. O
programa prosseguiu alternando passos de exclusio com passos de equiva-
Iéncia (numerados seqilencialmente), nos quais foi verificada a formagdo de
classes de equivaléncia entre palavras faladas, impressas e figuras.

As tentativas iniciais de um passo de exclusdo consistiram-se num pré-
teste que avaliava a leitura das palavras-treino introduzidas no passo, das
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de generalizagdo. As tentativas finais do passo constituiram-se num pés-teste
que eram usadas para avaliar as palavras treinadas na sessdo, bem como as
palavras de generalizagio. A identificagdo correta das palavras treinadas na
sessiio anterior constituiu-se num requisito para aplicagio de um passo; se o
critério ndo era atingido, o passo anterior era repetido. Dois testes extensivos de
leitura foram aplicados para avaliar o percentual de retengdo de leitura das
palavras treinadas, bem como das palavras de generalizagdo. O Teste 1 foi reali-
zado na metade do programa e o Teste 2 foi realizado no final do programa.

As tentativas corretas foram sempre reforgadas nos passos onde estivesse
ocorrendo o procedimento de ensino das novas relagdes (palavras-treino)
através de expressdes sociais, tipo “muito bem” e “correto”.

Cinco i baslcos ituit as fases da
Linha de Base1, Linha de Base [ ia), Exclusio, énciac Teste.

O procedimento foi dividido em fases, com material programado, sendo
que, acada fase, havia um nivel de dificuldade maior, respeitando-se o ritmo do
sujeito, porém a fase posterior s6 realizar-se-ia quando, na anterior, se alcancasse
100% de acertos. Pode ser caracterizado como uma replicagdo sistemética,
conforme definido por Sidman (1976), pois assemelha-se a0 procedimento
usado por Melchiori e col. (1992).

Utilizaram-se palavras do universo vocabular da crianga para serem ensinadas.
No teste de leitura inicial, foram apresentadas em tomo de 60 palavras a crianga.
Aquelas no identificadas corretamente fizeram parte da relagdo das palavras a
serem ensinadas através do de

RESULTADOS

NaFigura I, observa-se que deleitura correta
os valores de 50 a 100 por cento, com excego o pos-este da Exclusio | das
ndo leu nenhuma
Esta variagio percentual p:n‘lula até A Exclusio 2 e, a partir desta, estabiliza-se
em 100 por cento. No pds-teste das palavras-treino pode-se verificar que ha
uma queda na Exclusio 1, passando de uma porcentagem de leitura correta de
100% na Linha de Base I, para 6% na etapa seguinte, retornando ao percentual
miximo na Exclusdo seguinte. No pés-teste da Exclusio 1, em relagio as
palavras de gcncrallzac;ao. o sujito ndo leu nenhuma palavra corretamente.
100%

Repetida

atéa uluma cxclusan
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Palavras-Treino e Palawras de Generalizacio
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Figura 1. Porcentagem de leitura correta nas etapas de pré e pos-testes das
palavras-treino e das palavras de generalizagio

Na Figura 2 verifica-se que, praticamente em lodas as :qu)valencms o
3

sujeito apresentou 100 por cento de leit ta, com
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NaFigura 3, onde constam os percentuais obtidos nas etapas de aprendi-
zagem, verifica-se que durante todo o procedimento, desde a Linha de Base 1
até 4 exclusio 10, o percentual de leitura correta foi de 100 por cento.
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Figura 3. Porcentagem de leitura correta nas etapas de aprendizagem

DISCUSSAO

A presenca de fatores intraescolares como um dos conjuntos determi-
nantes da aprendizagem foi claramente apontada por Leite (1988); entre eles,
destaca-se o método utilizado pelo professor que, em mun.as casms utiliza-se do
método silabico, no qual silaba: a0s alun

a partir dessas silabas séio formadas palavras que, na maior parte das vezes, ni0
tém qualquer relagéio com suas vidas.

O presente trabalho, além de ensinar palavras socialmente contextuali-
zadas, produziu a emergéncia de leitura de novas palavras, sem a necessidade
do ensino direto. Os dados parecem indicar que um dos fatores facilitadores da
generalizagio pode ter sido a natureza das palavras-treino utilizadas, ou seja,
faziam parte do contexto social da vida da crianga.

Além da leitura emergente, 0 sujeito apresentou percentual elevado do

acertos das p: treino nas exclusdes, assim que o procedi-
mento de dit A oude i sem erros podera, de
fato, constituir-se num recurso ogi dentro de uma meto-
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dologia de ensino. Além de produzir leitura correta em criangas com histérico
de fracasso escolar ou com dificuldades iniciais de leitura, apresenta-se como
uma alternativa de trabalho em relagéio ao método tradicional. Por isso, rotular
uma crianga de “incapaz”, “incompetente” etc. constitui-se, primeiro, num
equivoco metodolgico ¢, segundo, numa visio de homem e mundo, no
minimo equi com graves iiéncias para o seu

0 uso do reforgamento social, associado & exclusio da palavia v osa
além de garantira icdo da leitura, pode tituir-se num fator
motivacional, tanto para o aprendiz, quanto para o professor. Alunos tratados
como indolentes, burros, preguigosos podem comegar a se ver como capazes,
ial. O fato de a leitura nio se restringir
lapenas s palayras ensinadas mas também & Ieftora de novas palsvras 5.da
possibilidade do estabelecimento de relagéio entre as palavras impressas,
palavras ditadas e figuras indica que ela foi compreensiva, indicada, no presente
caso, pelo elevado percentual de acertos nos testes de equivaléncia.

O i embora obtids um tinico
sujeito, confirmam os obtidos por Melchiori e col. (1992), por Medeiros e col.,
(1994, 1995) e deRose e col. (1989); esses autores investigaram a aquisido da
leitura textual, Além de
passarem a ler as palavras ensinadas, os sujeitos também apresentaram leitura
generalizada no decorrer do programa.

Embora o procedimento em questio no tenha sido aplicado com criangas
excepcionais, os resultados obtidos assemelham-se aqueles estudos cujos
sujeitos apresentavam esta caracteristica, mostrando assim a generalidade do
procedimento. Guilhardi e col. (1977), Mackay, (1985), Mackay e Sidman,
(1984), Me Donagh, Mellvane ¢ Stoddard, (1984) ¢ Stromer (1991),

com criangas ¢ utilizando o material ¢
social (fichas e expressdes verbais), levaram os sujeitos a exibirem néio apenas
comportamentos interativos, mas também a manifestarem um melhor
desempenho académico.

O procedimento utilizado 10 presente estudo precisaria ser replicado
com um maior i , tanto com aquel. comoas
que niio apresentam dlf'cnldad:s iniciais de leitura e escrita. Nestes estudos,
um dos objetivos seria o de verificar se ¢ quando ocorrem comportamentos

i de do
presente procedimento, provavelmente produzira alterago na relagdo que o
sujeito mantém com o seu ambiente, pois quanto mais conseguir generalizar,
‘mais 0 grupo o incentivara a continuar lendo e descobrindo novas palavras.
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Ao término do trabalho, a professora relatou verbalmente que a crianga
apresentava maior interesse pela leitura de outros textos, além de participar e
verbalizar com mais freqiiéncia em sala de aula. Embora nio se possa afirmar
que essas caracteristicas sejam decorréncia direta da aplicagéo do procedi-
mento, é provavel que o mesmo tenha influenciado o seu surgimento.
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